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|. Grundlagen

1. Vorbemerkung

Mit Beginn des Schuljahres 2021/22 werden durch Beschluss des Stiftungsrates die
Schilerinnen des deutschen Zweigs (d-Zweig) ' und die Schilerlnnen des
ungarischen Zweigs (m-Zweig) > nicht mehr in getrennten Klassen unterrichtet.
Schulerlnnen mit muttersprachlichen sowie nicht-muttersprachlichen
Deutschkenntnissen lernen gemeinsam in gemischten Klassen nach einem
sprachintegrativen Ansatz. Das bedeutet, dass die Schulerlnnen des ungarischen
Zweigs von Klasse 1 bis 4 keinen getrennten Unterricht im Fach Deutsch als
Fremdsprache (DaF) erhalten. Der DaF-Unterricht ist in den regularen
Deutschunterricht integriert und wird im Stundenplan der Schilerlnnen des
ungarischen Zweigs erst ab der 5. Klasse als eigenstandiges Fach geflhrt. Durch
den gemeinsamen Unterricht, der den Spracherwerb der Schuilerlnnen unterstutzt,
wird ein natlrliches Sprachumfeld geschaffen, wahrend gleichzeitig interkulturelles
Lernen und soziale Integration gestarkt werden. Da sich Lernvoraussetzungen und
Gruppenkonstellationen laufend verandern, versteht sich das Konzept als ein

dynamischer Prozess und bedarf einer fortlaufenden Anpassung.

2. Ziele

Das vorrangige Ziel des integrierten Unterrichts im Fach Deutsch als Fremdsprache
besteht zum einen in der gezielten sprachlichen Férderung der Lernenden, um ihnen
eine erfolgreiche Teilnahme am Regelunterricht zu ermdglichen, und zum anderen im
kontinuierlichen Aus- und Aufbau ihrer sprachlichen Handlungskompetenz. Die
Schulerlnnen sollen dazu befahigt und motiviert werden, altersgemalle Anforder-
ungen innerhalb und aufderhalb der Schule mithilfe der deutschen Sprache erfolg-
reich zu bewaltigen. Dafir bendtigen sie nicht nur fundierte Sprachkenntnisse,
sondern auch methodische und soziale Kompetenzen. Der Kompetenzerwerb zeigt
sich darin, dass die Schulerlnnen in der Lage sind, zunehmend komplexe Aufgaben
zu lésen. Sie hoéren, sprechen, lesen und schreiben in der neuen Sprache und

erleben diese als Schllissel zu einer fur sie bisher unbekannten Welt. Gleichzeitig

'Schilerlnnen mit deutschsprachigem Hintergrund

2Diejenigen Schiilerinnen, deren Muttersprache Ungarisch ist. Sie verfligen Uber grundlegende
Deutschkenntnisse, um ab der ersten Klasse am gesamten deutschsprachigen Fachunterricht teilnehmen zu
konnen. Sie werden an die Deutsche Schule Budapest nach einem schuleigenen Auswahlverfahren
aufgenommen.
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wird ihnen ihre eigene Welt bewusster und sie lernen, sie mit anderen Augen zu
sehen. Ein wichtiges Anliegen des Unterrichts Deutsch als Fremdsprache ist es,
Freude am Umgang mit der Sprache zu wecken und zum Kennenlernen von weiteren
Sprachen und Kulturen zu motivieren. Im Mittelpunkt des Konzepts stehen

Immersion, Binnendifferenzierung und interkulturelle Sensibilisierung.

2.1 Immersiver Unterricht

Die Lernenden erwerben die deutsche Sprache durch kontinuierliche sprachliche
Immersion, indem sie ihr im schulischen Alltag regelmallig begegnen. Der
Spracherwerb wird durch vielfaltige gemeinschaftliche Aktivitdten — etwa durch
gemeinsames Singen und projektorientiertes Arbeiten — auf natlrliche und
handlungsorientierte Weise unterstutzt. In diesen authentischen
Kommunikationssituationen erwerben und festigen die Schilerlnnen sprachliche
Strukturen und Ausdrucksformen im sinnstiftenden Kontext. Dabei steht das aktive
Zuhoren, das Nachahmen sprachlicher Strukturen sowie das Handeln in
authentischen, alltagsnahen Situationen im Vordergrund. Auf diese Weise entwickeln
die Schulerinnen ein naturliches Sprachgefuhl und erwerben die neue Sprache auf

ganzheitliche und nachhaltige Weise.

2.2 Binnendifferenzierung
Der Unterricht Deutsch als Fremdsprache ist in den regularen Deutschunterricht
integriert und ermdglicht durch den Einsatz von DaF-Lehrkraften eine zusatzliche
Unterstitzung, um Basiskenntnisse zu festigen. Methodisch-didaktische Anpas-
sungen - wie zum Beispiel vereinfachte Erklarungen - tragen dazu bei, den unter-
schiedlichen sprachlichen Voraussetzungen gerecht zu werden. Zudem kommen
differenzierte Aufgaben zum Einsatz, die das Sprachverstandnis férdern, ohne dabei

die fachlichen Inhalte zu vernachlassigen.
2.3 Interkulturelle Forderung

Ein besonderer Fokus liegt auf der Thematisierung kultureller Unterschiede und
Gemeinsamkeiten. Dies starkt nicht nur den sozialen Zusammenhalt, sondern férdert
auch eine offene Haltung gegenuber Vielfalt. Die sprachliche und kulturelle Vielfalt in
den Klassen wird als wertvolle Ressource verstanden. Die unterschiedlichen

Muttersprachen der Schulerlnnen werden bewusst wahrgenommen und — wo sinnvoll



— in den Unterricht integriert. So wird ein wertschatzender Umgang mit

Mehrsprachigkeit und eine gelebte Begegnungsumgebung gepflegt.

Die Forderung interkultureller Kompetenz ist nicht nur auf den Sprachenunterricht
beschrankt, sondern wird facherlbergreifend angestrebt. Die Zusammenarbeit mit
anderen Fachbereichen ermoglicht eine vielschichtige Auseinandersetzung mit
kultureller Diversitat. Auch aulierunterrichtliche Aktivitdten wie Projekttage,
Austauschprogramme oder Theaterprojekte bieten authentische Gelegenheiten zur

interkulturellen Begegnung und Verstandigung.

3. Sprachgebrauch und individualisierte Sprachforderung

An der Deutschen Schule Budapest ist Deutsch — mit Ausnahme des
Ungarischunterrichts — bereits ab der ersten Klasse durchgangige
Unterrichtssprache. Die ungarischen Schilerlnnen lernen ausschlieBlich im Fach
Ungarisch getrennt von den Schulerlnnen des deutschen Zweigs. Die Vermittlung
erfolgt dabei unter Einbeziehung unterstitzender Mittel wie Bilder, Gegenstande
sowie non- und paraverbaler Kommunikation. Die Lehrkrafte sprechen durchgehend
Deutsch, zeigen in der Eingewohnungsphase jedoch Offenheit und Verstandnis,
wenn die Schilerlnnen sich noch in ihrer Muttersprache ausdricken. Versteht die
Lehrperson die Erstsprache der Kinder, kann es zu Ubergangsphasen kommen, in
denen die Kommunikation zweisprachig verlauft: Die Lehrkraft spricht auf Deutsch,
die Kinder antworten auf Ungarisch oder in einer anderen Sprache. Ziel ist jedoch,
dass die Kinder zunehmend ermutigt und durch Geduld und positive Verstarkung
motiviert werden, sich selbst auf Deutsch auszudricken — sowohl in der
Kommunikation mit der Lehrperson als auch im Miteinander unter den Schulerlnnen.
Um den Gebrauch der deutschen Sprache im Schulalltag zu starken, wird
angestrebt, dass auch in Pausen und informellen Situationen Deutsch gesprochen
wird. Auch in der Nachmittagsbetreuung wird entsprechend vorzugsweise Deutsch
verwendet.

Daruber hinaus begegnen die Schulerinnen der deutschen Sprache regelmafig
aullerhalb des Unterrichts — sei es bei Pausenspielen und Gesprachen, in der
Nachmittagsbetreuung, in Arbeitsgemeinschaften oder an besonderen Thementagen.
Die Vielzahl an Gelegenheiten, die Sprache zu erleben und anzuwenden, ermoglicht
nicht nur schnelle Lernfortschritte, sondern sorgt zugleich fir einen lebendigen und

sprachpraktischen Schulalltag.



Die individuellen Entwicklungsunterschiede der Schilerlnnen haben einen
erheblichen  Einfluss auf ihre Leistungen, was eine differenzierte
Unterrichtsgestaltung erforderlich macht. Differenzierung setzt dabei voraus, dass
der Lernstand aller Schulerlnnen individuell erfasst wird, um gezielte Malinahmen zur
Forderung und Unterstitzung zu entwickeln. Beobachtungen und regelmalige
Uberprifungen der Lernergebnisse liefern eine solide Basis flr die Optimierung von
Forderplanen fur einzelne Schulerlnnen und/oder Schulergruppen und geben
gleichzeitig Ruckmeldung uUber die Wirksamkeit der DifferenzierungsmalRnahmen.
Die Forder- bzw. Forderstunden in den Klassen 1-4 unterstitzen die

Individualevaluation.

4. Inhalte

Die Inhalte sollen so ausgewahlt werden, dass die Schulerlnnen lernen, bereits
gemachte Erfahrungen aus ihrer Erstsprache auch auf Deutsch sprachlich zu
erfassen und zu reflektieren. Gleichzeitig soll die Zielsprache dazu dienen, neue
Inhalte zu erschlieen und bekannte Themen in einem erweiterten, interkulturellen

Kontext zu betrachten.

Der Unterricht soll die Interessen und Geflhle der Schulerlnnen ernst nehmen, ihre
Neugierde wecken, die Ratsel des Alltags in den Mittelpunkt stellen und Phantasie
und Kreativitat freisetzen. Die einzelnen Themen werden immer wieder neu
aufgenommen, aus neuen Aspekten betrachtet, erweitert und vertieft, so dass sie

stets komplexere Formen annehmen.

Der Unterricht soll den Schulerinnen vielfaltigen, sprachlich wertvollen Input bieten
und sie dazu ermutigen, die Sprache aktiv und experimentierend zu nutzen.
Sorgfaltig ausgewahlte authentische Materialien (wie z.B. Reime, Tanze,
Bilderbucher, Marchen, Kunstwerke) unterstitzen den Lernprozess. Auch die
Situationen, in denen die Schilerlnnen die Sprache unmittelbar sinn- und
bedeutungsvoll anwenden bzw. fir die auferschulische Wirklichkeit relevante
sprachliche Handlungen simulieren, tragen dazu bei, sprachliche Kompetenzen

nachhaltig aufzubauen und kommunikative Sicherheit zu gewinnen.

5. Methodische Vielfalt
Ein erfolgreicher DaF-Unterricht basiert auf vielfaltigen methodischen Zugangen und

einem ausgewogenen Wechsel zwischen unterschiedlichen Sozial- und
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Arbeitsformen. Sprachliche Aktivitaten werden stets in sinnvolle Handlungskontexte
eingebettet, die die Schulerlnnen ganzheitlich ansprechen und das Lernen mit allen
Sinnen ermoglichen. Dabei werden entwicklungspsychologische Besonderheiten wie
Beobachtungs- und Nachahmungsfahigkeit, Bewegungsdrang, Wissbegierde,
Spielmotivation und Experimentierfreude altersgemald bericksichtigt und gezielt

genutzt.

Zentral ist zudem, dass die Schulerlnnen ausreichend Gelegenheit erhalten, die
neue Sprache aktiv anzuwenden und mit ihr zu experimentieren. Der Weg zum
Sprechen wird durch motivierende und handlungsorientierte Aufgaben so gestaltet,
dass individuelle Erfolgserlebnisse moglich sind und Freude am sprachlichen

Ausdruck entsteht.

6. Arbeits- und Sozialformen

Ein gezielter Wechsel von Arbeits- und Sozialformen tragt malRgeblich dazu bei, die
unterschiedlichen Kompetenzen der Schulerlnnen umfassend und ausgewogen zu
fordern. Ob Unterricht im Klassenverband, Einzel-, Partner- oder Gruppenarbeit,
Stationenlernen, Freiarbeit oder projektorientiertes Arbeiten — jede Sozialform

aktiviert unterschiedliche Lernprozesse und fordert andere Kompetenzbereiche.

Die Auswahl der passenden Arbeitsform orientiert sich am angestrebten Lernziel und
an den Anforderungen der jeweiligen Aufgabe. Sie soll den Schulerlnnen
ermoglichen, durch eigenstandiges oder kooperatives Handeln aktiv am Lernprozess
teilzunehmen und passende Strategien zur Lésung sprachlicher Aufgaben zu

entwickeln.

7. Lernumgebung

Grolle Bedeutung kommt der anregenden und Ubersichtlich gestalteten
Lernumgebung zu. Das Klassenzimmer soll genigend Raum flr unterschiedliche
Aktivitaten bieten. Empfehlenswert sind grofRe freie Wandflachen, im Idealfall in der
Hohe zweigeteilt: den unteren Teil gestalten die Schulerinnen selbst mit ihren jeweils
aktuellen Produkten als Arbeitsgrundlage; oben kommen die gemeinsam erarbeiteten
Lern- und Gedachtnisstitzen hin. Anhand dieser Sichtbarmachung kdnnen auch
DFU-Lehrkrafte leicht Einblicke in die Lernfortschritte des DaF-Unterrichts erhalten
und diese angemessen verwenden. Weiterhin verfligt jeder Raum Uber

Nachschlagewerke und Woérterbicher.



8. Erziehung zum selbststandigen Lernen

Die Entwicklung strategischer Kompetenzen ist ein kontinuierlicher Prozess, der von
der Lehrkraft gezielt geplant, angeleitet und begleitet wird. Die Schulerlnnen werden
schrittweise an altersgerechte Sprachlern- und Sprachverwendungsstrategien
herangefihrt, zum Erproben ermutigt und darin unterstitzt, diese bewusst und

situationsangemessen anzuwenden.

Bereits im DaF-Unterricht der Grundschule wird die Strategie ,das eigene Lernen
planen und Uberwachen® systematisch eingefuhrt. Die Schulerlnnen lernen, Lernziele
zu formulieren, ihren Lernfortschritt zu dokumentieren und eigene Leistungen
einzuschatzen sowie zu reflektieren. Damit wird ein wichtiger Beitrag zur Entwicklung
einer selbstverantwortlichen Lernhaltung und zur Starkung der Selbstkompetenz

geleistet.

9. Umgang mit Fehlern

Die Lehrkraft vermittelt den Schulerlnnen, dass Fehler ein natirlicher und wertvoller
Bestandteil des Lernprozesses sind. Ziel ist es, eine angstfreie Lernatmosphare zu
schaffen, in der die Lernenden motiviert sind, die Sprache aktiv und
experimentierfreudig anzuwenden. Dabei sollen sie von Beginn an zu einem
korrekten Sprachgebrauch hingefuhrt werden, wobei die Lehrkraft sie durch eine

situationsangemessene und unterstitzende Fehlerkorrektur begleitet.

10. Facheriibergreifende Zusammenarbeit

Die im DaF-Unterricht entwickelten sprachlichen Kompetenzen bilden eine wichtige
Grundlage fur den Zugang zu Inhalten anderer deutschsprachiger Facher. Eine enge
Zusammenarbeit innerhalb des Klassenteams ist daher zentral. Durch die
sprachliche Vorentlastung fachlicher Themen im DaF-Unterricht wird die fachliche
Arbeit gezielt unterstitzt. Gegenseitige Abstimmungen Uber inhaltliche Schwerpunkte
und sprachliche Anforderungen erhdhen die Koharenz des Unterrichtsangebots und

fordern das Lernen in allen betroffenen Fachern.

11. Zusammenarbeit mit den Eltern

Die partnerschaftliche Zusammenarbeit mit den Eltern ist ein wichtiger Bestandtell
der padagogischen Arbeit. Sie sollen umfassend Uber Ziele, Inhalte und Methoden
des Unterrichts informiert sein und regelmafRig Rickmeldung Uber den Fortschritt

ihres Kindes bekommen. Probleme sollen offen angesprochen und Ldsungswege
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gemeinsam erarbeitet werden. Programme, in die die Eltern mit einbezogen werden,
schaffen Transparenz und tragen zum vertrauensvollen Klima zwischen Schule und

Elternhaus bei.

12. MaBnahmen zur Sicherung der Unterrichtsqualitat

Die kontinuierliche Sicherung und Weiterentwicklung der Unterrichtsqualitat ist ein
zentrales Anliegen der DSB. Sie bildet die Grundlage flr einen lernwirksamen,
motivierenden und fachlich fundierten Fremdsprachenunterricht. Um diesem
Anspruch gerecht zu werden, setzt das Kollegium auf eine systematische Reflexion
der eigenen Lehrpraxis sowie auf eine gemeinsame fachliche Weiterentwicklung.
Zwei zentrale Bausteine dieses Prozesses sind regelmafige Fortbildungen und
kollegiale Unterrichtshospitationen. Beide Formate fordern die professionelle
Zusammenarbeit, den Austausch uber bewahrte Methoden und die Orientierung an

aktuellen fachwissenschaftlichen und didaktischen Erkenntnissen.

12.1 Kollegiale Unterrichtshospitation

Im Bereich Deutsch als Fremdsprache finden mindestens einmal pro Schulhalbjahr
kollegiale Unterrichtsbesuche nach dem Gastgeberprinzip statt. Dabei ladt eine
Lehrkraft eine Kollegin bzw. einen Kollegen gezielt in den eigenen Unterricht ein. Die
besuchende Person beobachtet die Unterrichtsstunde auf der Grundlage im Vorfeld
gemeinsam vereinbarter Beobachtungsschwerpunkte und gibt anschlieRend ein
konstruktives, kriteriengeleitetes Feedback. Zur Unterstutzung stehen verschiedene

standardisierte Beobachtungsbdgen zur Verfugung.

12.2 Fortbildungen

Die thematische Ausrichtung der Fortbildungsangebote orientiert sich am SchiLF-
Konzept * der DSB und unterstiitzt die kontinuierliche Weiterentwicklung der
fachlichen, methodisch-didaktischen und digitalen Kompetenzen des Kollegiums. Das
Fortbildungskonzept besteht aus drei Saulen: Fortbildungen durch Externe,
schulinterne Fortbildungen und Online-Fortbildungen.

* Schulisches Lehrerfortbildungskonzept zur systematischen Weiterentwicklung der Unterrichtsqualitat.
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Fortbildung Schulinterne Online-
durch Externe Fortbildungen Fortbildungen

Das Drei-Sdulen-Modell des Fortbildungskonzepts

12.2.1 Fortbildung durch Externe

Die Fachschaft Deutsch als Fremdsprache strebt an, externe Fortbildungsangebote —
insbesondere von Fachverlagen und weiteren einschlagigen Anbietern — zu DaF-
spezifischen Themen wahrzunehmen. Die Umsetzung erfolgt im Rahmen der zur
Verfugung stehenden Ressourcen und orientiert sich am  aktuellen

Fortbildungsangebot.

12.2.2 Schulinterne Fortbildungen

Zur gezielten Nutzung der Expertise innerhalb der DaF-Fachschaft sowie des
gesamten Kollegiums hat die DSB ein schulweites internes Fortbildungskonzept
entwickelt. Dieses umfasst auch regelmafig angebotene Veranstaltungen mit DaF-
spezifischen Inhalten. Da viele dieser Themen uber den DaF-Unterricht hinaus von
fachlbergreifender Relevanz sind — etwa im Bereich Sprachbildung, Methodik oder
Diagnostik —, stehen diese Fortbildungsangebote auch Lehrkraften anderer

Fachbereiche offen.

12.2.3 Online-Fortbildungen

Die Lehrkrafte der Deutschen Schule Budapest nehmen regelmaldig an digitalen
Fortbildungsformaten teil, die unter anderem in Form von Webinaren oder Online-
Seminaren angeboten werden. Die Schule stellt hierfir einen digitalen
Fortbildungskatalog zur Verfugung, aus dem die Lehrkrafte individuelle

Schwerpunkte entsprechend ihrer Interessen und Bedarfe wahlen kdnnen.
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Il. Grundschule: Jahrgange 1-4

1. Uberblick

Die kommunikativen Sprachaktivitaten umfassen die Bereiche mundliches und
schriftliches Sprachhandeln sowie den Umgang mit Texten und Medien. Sie
realisieren sich in den rezeptiven Fertigkeiten, Hor(seh)verstehen und
Leseverstehen, sowie in den produktiven Fertigkeiten, Sprechen und Schreiben. Ein
spezieller Bereich stellt die Sprachmittlung dar, die sowohl mundlich als auch
schriftlich erfolgen kann. Integriert in die Zielfertigkeiten sind die Teilfertigkeiten
Wortschatz, Grammatik, Aussprache und Intonation sowie Rechtschreibung. Ein

wichtiger Teilbereich der Kompetenzentwicklung ist das Nachdenken Uber Sprache.

Im vorliegenden Zielkatalog werden die Zielfertigkeiten HOor(seh)verstehen,
Leseverstehen, Sprechen und Schreiben voneinander getrennt beschrieben. Sie
bilden jedoch in der Unterrichtswirklichkeit eine Einheit, so wie sie auch in der
Realitat eng verwoben sind. Auch wenn es im Sprachunterricht immer wieder kurze
Phasen gibt, in denen einzelne Zielfertigkeiten isoliert geubt werden, erfolgt ihre
Entwicklung langerfristig in jedem Fall sinnvoll integriert. Dasselbe gilt fur die
sprachlichen Teilfertigkeiten Grammatik, Wortschatz, Aussprache und Intonation
sowie Rechtschreibung. Sie werden im Kontext eingefiuhrt, in kurzen Sequenzen

trainiert, und dann — so schnell es geht — wieder im Kontext angewendet.

Die Ziele der einzelnen Jahrgangsstufen bauen aufeinander auf und werden
systematisch erweitert. Im Zielkatalog werden immer nur die neu hinzukommenden
Ziele aufgefuhrt, die Ziele vom Vorjahr laufen automatisch mit: Sie bilden die
Grundlage flr die weitere Entwicklung. Wichtig ist zu beachten, dass die Fertigkeiten
Lesen und Schreiben wahrend der ganzen Grundschulzeit hinter den Fertigkeiten
Hor(seh)verstehen und Sprechen zurlckbleiben, wobei die Schere zwischen den

beiden Bereichen am Anfang ganz grof und mit den Jahren immer geringer wird.

Mit den sprachlichen Zielen eng verbunden sind andere Ziele, die zur
Handlungskompetenz fiihren und zu deren Erreichung der DaF-Unterricht mit seinen
spezifischen Mitteln effektiv beitragen kann. Dazu zahlen vor allem die Erweiterung
des Weltwissens der Schulerinnen und die Entwicklung ihrer sozialen und

personlichen Kompetenzen.
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Eine besondere Rolle spielt unter den Zielen die Entwicklung der strategischen
Kompetenz der Schulerlnnen. Im Zielkatalog werden die Sprachlern- und
Sprachgebrauchsstrategien jeweils den passenden Fertigkeitsbereichen zugeordnet
aufgelistet. Die Strategien, die keinen direkten Bezug zum Lernen der deutschen
Sprache haben, jedoch wichtig sind, weil sie die Effektivitat des Lernens insgesamt
steigern, sollen bei der Planung des Lehr- und Lernprozesses konsequent
berucksichtigt werden. Die Schulerlnnen sollen befahigt werden, Strategien zu

transferieren.

In dieser frihen Phase des Spracherwerbs spielt die - auch flnfte Fertigkeit
genannte - Sprachmittlung im Unterricht keine Rolle. Die Schilerinnen sollen Schritt
fur Schritt lernen, sich auf Deutsch zu verstandigen und dabei die Sprachen nicht
unnétig zu wechseln oder zu mischen. Spontane Ubersetzungen von Schiilerinnen
als Hilfestellungen fir Mitschulerlnnen gehéren zum Lernprozess, sie sollten jedoch

in Grenzen bleiben.

Die Ziele in diesem Katalog haben empfehlenden Charakter. Sie sollen in der Praxis

erprobt und auf Grund der Erfahrungen bei Bedarf angepasst werden.

2. Themenbereiche

- Schule

- Personenbeschreibungen, Mode, Aussehen
- Familie, Freunde und Beziehungen
- Haus, Mobel und Wohnen

- Tagesablauf, Essen und Trinken

- Korper, Gesundheit und Krankheit
- Jahreszeiten und Wetter

- Einkaufen und Konsum

- Verkehr und Reisen

- Unsere Umwelt, Tiere

- Feste, Geburtstag, Spiele

- Marchen und Geschichten

- Hobby, Freizeit und Sport

- Ferien und Klassenausflug

- Computer, Medien und Kommunikation
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3. Textsorten

Interview, Steckbrief, Kindersendungen im TV, Zeitschriften, Geschichten und
Marchen (u. U. vereinfacht), Gedichte, Lieder, Reime, Verse, Ratsel, Koch- und
Backrezepte, Bildgeschichten, Comics, Einladungskarten, Einkaufslisten, Sachtexte
fur Kinder, Eintrage in Lernwdrterblichern, Bastelanweisungen, Spielregeln,
Kalender, SMS, E-Mail, Notizen, Homepages, Nachschlagewerke, Lexika,
Kinderfilme, Tagebuch, Poster und Plakate, einfache Tabellen, Diagramme usw.

4. Lernstandsermittlung

Die regelmaliige Auseinandersetzung mit dem eigenen Lernfortschritt — im Vergleich
zu friheren Leistungen und zu den Ergebnissen der Lerngruppe — unterstitzt die
Entwicklung einer reflektierten Selbstwahrnehmung. Die Fahigkeit zur realistischen
Selbsteinschatzung ist ein wesentliches Ziel des Unterrichts. Lernstandserhebungen
bilden dabei eine zentrale Grundlage fur die Ableitung individueller

Fordermalinahmen und fundierter Schullaufbahnentscheidungen.

Damit der Ubergang ins Gymnasiums reibungslos verlauft, sollen die Schiilerinnen
bis zum Ende der zweiten Klasse die Niveaustufe Al, bis zum Ende der vierten
Klasse die Niveaustufe A2 (+) des Gemeinsamen européischen Referenzrahmens
(GER) erreichen. Da der GER fur Erwachsene ausgearbeitet ist, gilt er bei der
Kompetenzentwicklung und - messung der Schulerlnnen als Orientierung und bedarf

einer inhaltlichen Adaption fur kindliche Bedurfnisse und Interessen.

In der 2. Klasse werden die Schuilerlnnen in allen Fertigkeitsbereichen (Hoéren,
Lesen, Sprechen, Schreiben) auf Niveau Al, am Ende der 4. Klasse auf Niveau A2

gepruft.

5. Fertigkeitenentwicklung in den Klassenstufen 1- 4

Die Entwicklung der sprachlichen und schriftsprachlichen Fertigkeiten der
Schulerlnnen erfolgt nicht linear und variiert individuell. Jeder Lernprozess ist von
den Vorerfahrungen, dem Lerntempo und den personlichen Voraussetzungen der
Kinder gepragt. Daher ist es wichtig, dass der Unterricht flexibel und differenziert

gestaltet wird, um den unterschiedlichen Lernstanden gerecht zu werden.
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5.1 Klasse 1

Hor(seh)verstehen

Am Ende der ersten Klasse sind die Schulerlnnen mit der Lautung, dem Klang und

dem Rhythmus der deutschen Sprache vertraut.

Sie konnen:

dem Sprechpartner, der deutlich und langsam spricht, fir klrzere Phasen
konzentriert zuhoren (und angemessen nonverbal und/oder verbal reagieren).
beim Vorlesen aus Bilderblchern, die sprachlich einfach sind, konzentriert
zuhoren.

einfache Fragen zu ihrer Person verstehen (und angemessen beantworten).
im Rahmen der behandelten Themenbereiche einfache Fragen verstehen (und
angemessen beantworten); das Wesentliche von kurzen, klar formulierten und
inhaltlich einfachen AuRerungen verstehen.

einfache Anweisungen im Schulalltag verstehen (und adaquat handeln).

kurze, klar formulierte Aufgabenstellungen in Unterrichtssituationen verstehen
(und adaquat handeln).

einfache, durch Handlung unterstitzte Bastelanleitungen und Spielregeln

verstehen (und adaquat handeln).

Sprechen
Am Ende der ersten Klasse konnen die Schulerlnnen:

mit einfachen sprachlichen Mitteln den Sprechpartner adaquat begrifien,
ansprechen und sich von ihm verabschieden.

mit einfachen sprachlichen Mitteln grundlegende Bedurfnisse ausdricken (um
etwas bitten, sich bedanken und sich entschuldigen).

einfache Fragen zu ihrer Person angemessen beantworten.

sich mit einigen kurzen, zusammenhangenden Satzen vorstellen.

einfache Fragen zum Kennenlernen des Sprechpartners stellen.

Begriffe mit einfachen Worten umschreiben

mit einigen kurzen, zusammenhangenden Satzen Uber ihre direkte Umwelt
berichten.

im Rahmen der behandelten Themenbereiche auf einfache Fragen mit
einfachen, eingeubten Satzen antworten, selbst Fragen stellen.

eingeubte Mini-Dialoge nachspielen.
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- einfache, altersgerechte Lieder, Verse, Reime einzeln oder im Chor singen
bzw. sprechen.

- auf elementare Gesprachsregeln achten (nicht auslachen, sich zu Wort
melden, anreden usw.).

- Aussprache- und Intonationsmuster so verwenden, dass man sie
problemlos versteht.

- artikuliert und in angemessener Lautstarke sprechen.

Leseverstehen und Schreiben

Der Aufbau einer phonologischen Bewusstheit sowie das lautgetreue Lesen und

Schreiben stehen im Mittelpunkt des Anfangunterrichts. Ziel ist es, den Kindern eine

solide Basis zu bieten, indem kognitive, motorische und kreative Fahigkeiten

gleichzeitig angesprochen werden. Am Ende der ersten Klasse verfigen die

Schilerlnnen Uber grundlegende lese- und schreibtechnische Kompetenzen. Sie

konnen:

- alle Buchstaben in der Druckschrift erkennen, benennen und einfache
lautgetreue Worter sowie kurze Satze erlesen

- Silben mit verschiedenen Techniken (wie z.B. Robotersprache) trennen

- Satzzeichen (Punkt, Frage- und Ausrufezeichen) erkennen

- die Buchstaben der Druckschrift in lesbarer Form schreiben

- Buchstaben aus Knete oder Naturmaterialien formen

- einfache kreative Schreibideen entwickeln und realisieren (z.B. Woérter aus
Kaffeebohnen, Teig, Schnur etc. legen).

- ihren Wortschatz durch Zuordnung von Woértern zu Bildpaaren erweitern

- zwischen Buchstaben, Wortern und Satzen unterscheiden

- lautgetreue Woérter und einfache Satze selbststandig oder nach Vorlage
schreiben

- Fehler beim Abschreiben erkennen und beginnen, diese mit Unterstiutzung zu
korrigieren

- Reimpaare erkennen, Reimworter erganzen

- Gehdrtes oder Gelesenes illustrieren

- Einfache Texte szenisch nachstellen

5.2 Klasse 2
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Die in der ersten Klasse erworbenen Kompetenzen werden in der zweiten Klasse

vertieft und systematisch erweitert. Im Folgenden werden nur die Ziele aufgelistet,

die in den einzelnen Fertigkeitsbereichen neu hinzukommen.

Hor(seh)verstehen

Am Ende der zweiten Klasse kdnnen Schulerinnen Uber die Kompetenzen hinaus,

die sie in der ersten Klasse erworben haben:

kurzen, medienvermittelten Hortexten zu vertrauten Themen (Liedern, Versen,
Reimen, Kurzgeschichten, Filmchen) folgen.

beim Horen den situativen Kontext bzw. Bilder zunehmend bewusst als
Verstehenshilfe benutzen.

im Rahmen der behandelten Themenbereiche das Thema eines Hortextes
identifizieren und benennen.

aus Hortexten zu vertrauten Themen gezielt Informationen heraushoren.
kurze Hortexte zu vertrauten Themen (bei Bedarf nach wiederholtem Horen)

global verstehen.

Sprechen
Am Ende der zweiten Klasse kdnnen die Schilerlnnen tber die Kompetenzen

hinaus, die sie in der ersten Klasse erworben haben:

mit einfachen sprachlichen Mitteln formulieren, dass sie etwas nicht verstehen
oder wissen.

mit einfachen sprachlichen Mitteln um Hilfe bitten und Hilfe anbieten; tGber ihr
Befinden berichten und nach dem Befinden anderer Personen fragen;
Wilnsche und Gefuhle aulern.

in kurzer, hoflicher Form etwas annehmen und ablehnen.

jemand hdflich zu einer Handlung auffordern.

Gluckwunsche mit einfachen sprachlichen Mitteln formulieren.

Geldsummen im bekannten Zahlenkreis benennen.

einen bekannten Handlungsablauf mit einfachen sprachlichen Mitteln
beschreiben.

eine bekannte Geschichte mit Hilfe von Bildern erzahlen.

einfache Fragen zu einem kurzen, altersgerechten Text beantworten.

in der Gruppe eine Geschichte/ein Marchen vortragen und dabei eine kleine
Rolle ubernehmen und gestalten.

einfache kindgemalfe Lieder in der Gruppe oder selbstandig singen.
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einen kurzen Text, z.B. ein Gedicht, auswendig vortragen.
in ihren AuRerungen Kérpersprache zunehmend bewusst einsetzen.
Aussprache- und Intonationsmuster standardnah - u.U. mit einer leichten

muttersprachlichen Markierung — verwenden.

Leseverstehen

Am Ende der zweiten Klasse konnen die Schulerlnnen:

Worter, Wortgruppenund kleine Texte im eigenen Tempo
still, sinnentnehmend lesen.

nach entsprechender Ubung kurze Texte lautgetreu und textgenau, mit
standardnaher Aussprache und Intonation sinngestaltend vorlesen.

einfache Arbeitsanweisungen selbstandig lesen (und befolgen).

Schreiben

Sie konnen:

Woarter, Wortgruppen und kurze Satze weitgehend korrekt abschreiben.
einfache kurze Texte nach eingetubtem Muster formulieren (Einkaufsliste,
Einladung).

Woérter nach dem Erstbuchstaben ordnen bzw. finden.

die  Buchstaben des deutschen Alphabets in Schulausgangsschrift

formgerecht schreiben.

die formale Ordnung beim Schreiben einhalten.
die Satzzeichen (Punkt, Frage- und Ausrufezeichen) richtig setzen.
Vokabelkarten anfertigen (damit sie erfahren, dass Schreiben bzw. die Schrift

auch eine gedachtnisstutzende Funktion hat).

Sprachbewusstsein entwickeln

Bis zum Ende der zweiten Klasse entwickeln die Schilerlnnen Interesse fur
die deutsche Sprache als eine weitere Moglichkeit, die Welt zu entdecken und
mit anderen Menschen ins Gesprach zu kommen.

Sie kennen einige grundlegende grammatische Termini: Buchstabe, Laut,
Selbst- und Mitlaut, Umlaut, Wort, Satz, Punkt, Frage- und Ausrufezeichen,
Komma.

Sie gewinnen erste Einsichten in die deutsche Rechtschreibung und richten
sich danach: Artikelgebrauch, Grof3schreibung von Nomen, Grof3schreibung

am Satzanfang, Satzschlusszeichen.
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5.3 Klasse 3

Die in der zweiten Klasse erworbenen Kompetenzen werden systematisch vertieft

und erweitert. Im Folgenden werden nur die Ziele aufgelistet, die in den einzelnen

Fertigkeitsbereichen neu hinzukommen.

Hor(seh)verstehen

Am Ende der dritten Klasse konnen die Schulerlnnen Uber die Kompetenzen hinaus,

die sie in der zweiten Klasse erworben haben:

abwechselnd mehreren  Sprechpartnern konzentriert zuhdren (und
angemessen nonverbal und/oder verbal reagieren).

in eindeutigen Kommunikationssituationen Mimik und  Gestikdes
Sprechpartners erfassen und seine Absichten und Gefuhle erkennen

in Verbindung mit thematisch bekanntem Hormaterial inr Vorwissen aktivieren
und Bezug zu persoénlichen Erfahrungen herstellen

Kindersendungen im Fernsehen zu bekannten Themen global verstehen

Sprechen
Am Ende der dritten Klasse kdnnen die Schilerlnnen Uber die Kompetenzen hinaus,

die sie in der zweiten Klasse erworben haben:

mit einfachen sprachlichen Mitteln nach dem deutschen Namen von
Gegenstanden fragen.

mit einfachen sprachlichen Mitteln beim Nichtverstehen um Wiederholung
bitten.

mit einfachen sprachlichen Mitteln Gefallen und Missfallen ausdricken.

in bekannten Themenbereichen mit einfachen  sprachlichen
Mitteln seine/ihre Vorlieben und Abneigungen ausdriicken.

mit eingelibten Satzen nach der Uhrzeit fragen und Uhrzeiten benennen.
sich verabreden.

In einem bekannten Themenbereich mit  Hilfe von Fotos und
Gegenstanden Uber ein Ereignis kurz berichten.

mit einfachen Satzen Uber ein personliches Erlebnis berichten.

mit einigen einfachen Satzen Beobachtungen, Ereignisse wiedergeben.

mit einfachen sprachlichen Mitteln seine/ihre Meinung formulieren und nach
der Meinung anderer fragen.

einfache Dialoge nach einem vorgegebenen Muster bilden und vorspielen.
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eine gehorte/gelesene Geschichte nachvollziehbar und spannend
erzahlen.

einfache (Spiel)regeln formulieren.

Aussprache- und Intonationsmuster standardnah verwenden.
Sprechrhythmus und Sprechtempo weitgehend der Standardsprache (so wie
sie von einem gleichaltrigen deutschsprachigen Kind realisiert wird)

angleichen.

Leseverstehen

Am Ende der dritten Klasse kdnnen die Schilerlnnen Gber die Kompetenzen hinaus,

die sie in der zweiten Klasse erworben haben:

Bilder zunehmend bewusst als Verstehenshilfe nutzen.

im Rahmen der behandelten Themenbereiche das Thema
eines Lesetextes identifizieren.

in Lesetexten gezielt Informationen finden.

in Verbindung mit thematisch bekanntem Lesematerial ihr Vorwissen
aktivieren und Bezug zu persodnlichen Erfahrungen herstellen.

im Rahmen der behandelten Themenbereiche einfache Satze und kurze,
altersgerechte Lesetexte, die Uberwiegend bekanntes Sprachmaterial
enthalten, global erfassen.

kurze Lesetexte, die Uberwiegend bekanntes Sprachmaterial enthalten,
spontan oder nach wenig Ubung mit standardnaher Aussprache und
Intonation und in standardnahem Tempo sinngestaltend vorlesen.

Texte mit verteilten Rollen sinngestaltend lesen.

mit (Bild)worterblchern, Sachblchern und Zeitschriften fur Kinder zunehmend

sicher umgehen.

Schreiben

Am Ende der dritten Klasse kdnnen die Schulerlnnen Uber die Kompetenzen hinaus,

die sie in der zweiten Klasse erworben haben:

mit einfachen Satzen Personen, Gegenstande, Lebewesen beschreiben
mit einfachen sprachlichen Mitteln eine Anzeige (Pinnwand, Schulerzeitung)

formulieren.
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- mit einfachen sprachlichen Mitteln eine Grul3karte formulieren und
adressieren.

- im Rahmen der behandelten Themenbereiche einen vorgegebenen
Textrahmen (z.B. Steckbrief) mit Informationen fillen.

- im Rahmen der behandelten Themenbereiche eine begonnene Geschichte mit
einigen einfachen zusammenhangenden Satzen beenden (und sinngestaltend
vorlesen).

- ein mehrspaltiges Vokabelheft fuhren.

- beim Schreiben von Woértern und Satzen die bekannten und gelbten
Rechtschreibregeln weitgehend beachten.

- Waérter normgerecht trennen.

Sprachbewusstsein entwickeln

Bis zum Ende der dritten Klasse vertieft sich das Interesse der Schuilerlnnen fur die

deutsche Sprache, auch im Vergleich zu ihrer Muttersprache und der englischen

Sprache (die sie ab der dritten Klasse lernen):

Sie kénnen

- Woérter und Satze unter vorgegebenen Aspekten sammeln und ordnen und auf
diese Weise Regelmalligkeiten in der Sprache entdecken.

- in Wortschlangen die Wortgrenzen finden.

- in kleinen Texten Satze abgrenzen und Satzschlusszeichen setzen.

- unter Anleitung  neue Rechtschreibregeln entdecken (Worter nach
orthographischen Aspekten sammeln, ordnen und systematisieren).

- einfache Regelformulierungen verstehen.

Sie kennen weitere grammatische Termini: Nomen/Substantiv, Artikel, Ein- und

Mehrzahl, Adjektiv, Verb3.

- Der Wortgebrauch kann variieren, z.B. Substantive sind Namenworter, Verben

Tun-Worter, Adjektive Wie-Worter usw.)
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5.4 Klasse 4

Die in der dritten Klasse erworbenen Kompetenzen werden systematisch vertieft und
erweitert. Im Folgenden werden nur die Ziele aufgelistet, die in den einzelnen
Fertigkeitsbereichen neu hinzukommen.

Hor(seh)verstehen

Am Ende der vierten Klasse kdnnen die Schilerlnnen Uber die Kompetenzen hinaus,

die sie in der dritten Klasse erworben haben:

- Gesprachen folgen (und sich mit einfachen sprachlichen Mitteln daran
beteiligen), wenn es um vertraute Themen geht.

- Kindersendungen im Fernsehen, Kindernachrichten im Internet, Spiel- und
Dokumentarfilme zu bekannten Themen global verstehen.

Sprechen

Am Ende der vierten Klasse kénnen die Schilerinnen Uber die Kompetenzen hinaus,

die sie in der dritten Klasse erworben haben:

- sich an Gesprachen zu vertrauten Themen beteiligen, d.h. mit einfachen
sprachlichen Mitteln: eigene Ideen einbringen; zu Gedanken Anderer Fragen
stellen; die eigene Meinung formulieren.

- in der Gruppe: ein Partnerinterview vorbereiten, durchfuhren und das Ergebnis
prasentieren; die Ergebnisse einer Rechercheaufgabe vortragen; eine
Gruppenstatistik zusammenstellen und Uber das Ergebnis berichten.

- mit einfachen sprachlichen Mitteln: (iber ihre Freuden und Angste berichten;
um Auskunft bitten und Auskunft erteilen; Gber ihre Plane und Traume
sprechen; nach dem Weg fragen und Wege beschreiben.

- nach entsprechender Vorbereitung die Kernaussage eines langeren Hor(seh)-
oder Lesetextes wiedergeben.

- einfache Fragen und Kommentare zu einem Hor(seh)- oder Lesetext
formulieren bzw. die Fragen und Kommentare Anderer verfolgen und darauf
reagieren.

- einfache Bildergeschichten in Sprache umsetzen.

- eine selbst erfundene kurze Geschichte nachvollziehbar und spannend
vortragen.

- beim Nacherzahlen eines einfachen Textes die Erzahlperspektive wechseln.

- in der Gruppe Spielszenen zu ausgewahlten Textpassagen entwickeln und
dabei eine Rolle Ubernehmen und Uberzeugend gestalten.
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- einfache kompensatorische Strategien anwenden (z.B. pantomimische
Darstellung).

- Tempo, Rhythmus und Pausen zunehmend bewusst zur Strukturierung ihrer
Rede einsetzen.

- in der Gruppe grundlegende Prasentationstechniken wirkungsvoll einsetzen.

Leseverstehen

Am Ende der vierten Klasse kdnnen die Schilerlnnen Uber die Kompetenzen hinaus,

die sie in der dritten Klasse erworben haben:

- in der Gruppe aus vorgegebenen Quellen (Printmedien, Internet) und nach
vorgegebenen Aspekten Rechercheaufgaben durchfiihren (und wichtige
Informationen notieren).

- einfache, personliche Mitteilungen (z.B. SMS, E-Mail) verstehen und
angemessen beantworten).

- vereinfachte Lesetexte nach eigenem Interesse auswahlen.

- Thema, Handlungsverlauf, Figuren und Grundstimmung eines vereinfachten
Lesetextes zunehmend selbstandig erschlief3en (und sich am Gesprach zum
Lesetext in der Gruppe beteiligen).

- Kinderzeitschriften Uberfliegend lesen und je nach Interesse kurze Artikel
global verstehen (und darlUber berichten).

- Lesetexte zunehmend selbstandig in sinnvolle Einheiten gliedern und fir die
Einheiten Zwischenuberschriften finden.

- Lesetexte aus ihren Teilen rekonstruieren.

- richtige und falsche Aussagen unterscheiden und am Lesetext belegen.

- Vermutungen zur zentralen Aussage bzw. zum weiteren Verlauf eines
Lesetextes anstellen und Uberprifen.

- je nach Leseinteresse (Aufgabenstellung) zunehmend selbstandig die
passende Lesestrategie wahlen (global oder selektiv lesen).

- sich beim globalen Lesen zunehmend bewusst auf das Bekannte/Verstandene
konzentrieren (z.B. alles, was man versteht, markieren, unterstreichen).

- ,Mut zur Licke haben*, d.h. nicht verzweifeln, wenn man nicht alles versteht

- verschiedene Textsorten kennen und beim Gesprach Uber die Texte
benennen: Geschichte, Marchen, Gedicht, Vers, Reim, Zeitungsartikel usw.
sowie Fachbegriffe kennen und benutzen: Titel, Autor/in, Uberschirift,

Handlung, Abschnitt, Zeile usw.
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Schreiben

Am Ende der vierten Klasse kdnnen die Schilerlnnen Uber die Kompetenzen hinaus,

die sie in der dritten Klasse erworben haben:

zu vorgegebenen Schreibanlassen kurze personliche Mitteilungen (z.B. SMS,
E-Mail) verfassen.

kurze Texte frei oder nach unterschiedlichen Impulsen schreiben (z.B. Bild-,
Text-, Musikimpuls).

kurze Texte nach Vorgabe schreiben (z.B. Anfang/Mitte/Ende fehlt).
literarische Kleinformen als Vorlage fir eigene kreative Schreibprodukte
benutzen.

einen Comic erstellen (und prasentieren).

beim Schreiben auf die logische Ordnung der Gedanken achten,
abwechslungsreiche Satzanfange und passende Konnektoren wahlen.
gemeinsam in der Gruppe Schreibhilfen erarbeiten und sie beim Schreiben
bertcksichtigen (z.B. Ideen zum Thema sammeln, Wortfelder
zusammenstellen, Textsortenmerkmale besprechen usw.).

sich in der Gruppe Uber Schreibprodukte beraten, einander Hinweise zur
Uberarbeitung geben und Schreibprodukte iberarbeiten (evtl. zur Prasentation
vorbereiten).

Plakate, Poster mit Schrift kreativ gestalten.

in der  Gruppe den PC zum Schreiben verwenden und
fur  die Textgestaltung nutzen.

mit der Sprache spielen (z.B. neue Zusammensetzungen bilden).

mit Schrift kreativ gestalten.

unter Anleitung der Lehrperson eine Stichwortliste zu einem Hoér(seh) oder
Lesetext machen (und beim Nacherzahlen, Zusammenfassen, Gesprach Uber
das Thema benutzen).

vorher geubte Woarter weitgehend richtig schreiben.

beim Schreiben von neuen Woértern auf bekannte Muster zurtickgreifen.
Satzzeichen richtig setzen (auch wértliche Rede).

die Rechtschreibung selbstandig uben (z.B. Schreibprodukte nach einer
Vorlage selbstandig Uberprifen und korrigieren).

Nachschlagewerke zur richtigen Schreibweise benutzen.

Sprachbewusstsein entwickeln
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Die Schulerlnnen

nehmen zunehmend bewusst Gemeinsamkeiten und
Unterschiede zwischen der deutschen Sprache und ihrer Muttersprache wahr.
kénnen Vergleiche auch im Bezug zu weiteren Sprachen anstellen.

erkennen den Unterschied zwischen Standardsprache und Dialekt.

erfassen Regelmaligkeiten in der Sprache nach den Prinzip Sammeln —
Ordnen — Systematisieren.

kénnen ihre Einsichten als eigene, brauchbare Regeln formulieren.
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lll. Gymnasium: Jahrgange 5-8

1. Ubersicht der Niveaustufen

Niveaustufen entsprechend dem Gemeinsamen Europaischen Referenzrahmen nach
Klassenstufen.

Das Erreichen einer Niveaustufe nach GER ist fur Schilerinnen des m-Zweigs
aufgrund des jungeren Alters nur bedingt aussagekraftig bzw. mit alteren
Schulerlnnen kaum vergleichbar. So setzt z.B. das Erreichen der Niveaustufe B2
voraus, dass die Lernenden ,Hauptinhalte komplexer Texte zu konkreten und
abstrakten Themen verstehen® kdnnen, was aber aufgrund des Alters fur jingere
Schulerlnnen kaum bzw. noch nicht mdglich ist. Daher ist es auch nicht sinnvoll,
Niveaustufen nach GER fur die ersten beiden Grundschuljahre im m-Zweig

auszuweisen.

2. Lernstandsermittlung

Verschiedene Formate werden eingesetzt, um ein umfassendes und differenziertes
Bild der Schulerinnenleistung zu erhalten. Dazu zdhlen Klassenarbeiten, Aufsatze,
Gedichtvortrage, HeftfUhrungen, Projektarbeiten, mindliche Noten, Prasentationen,
praktische Leistung, Referate, Vokabeltests und weitere Formen der
Leistungserhebung. Erganzend dazu findet in jeder Klassenstufe — unabhangig
davon, ob die Schilerlnnen dem m- oder s-Zweig angehéren — eine schulinterne
mundliche Prifung statt. Diese wird einer Klassenarbeitsnote gleichgestellt und
ermdglicht eine differenzierte Rickmeldung Uber den aktuellen mindlichen
Sprachstand der Schilerlnnen.

Da die Schilerlnnen des s-Zweigs (Klassen 5 bis 8) ausschliellich am DaF-
Unterricht und nicht am DaM-Unterricht teilnehmen, wird das Fach Deutsch als
Fremdsprache als eigenstandiges Fach geflhrt und im Zeugnis mit einer eigenen
Note ausgewiesen. In Klassen, in denen sowohl DaF- als auch DaM-Unterricht
angeboten wird, erfolgt eine anteilige Gewichtung der DaF-Leistung innerhalb der
DaM-Gesamtnote. Die Verteilung richtet sich nach der Stundenzahl der zwei Facher.
So flielt beispielsweise im 9. Jahrgang, in dem vier Wochenstunden DaM und zwei
Wochenstunden DaF unterrichtet werden, die Leistung in DaF mit einem Anteil von

1/3 in die Gesamtnote von DaM ein.
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3. m-Zweig

3.1Sprachforderung DaF im m-Zweig
In den Klassen 1 bis 4 der Grundschule wird der Deutschunterricht integrativ
gestaltet, ohne eine formale Trennung zwischen Deutsch als Muttersprache (DaM)
und Deutsch als Fremdsprache (DaF). Mit dem Ubergang in das Gymnasium ab
Klasse 5 erfolgt eine Differenzierung: Schuilerlnnen des ungarischen Zweigs nehmen
weiterhin gemeinsam mit den Schulerlnnen des deutschen Zweigs am regularen

Deutschunterricht teil, erhalten jedoch zusatzlich Unterricht im Fach DaF.

Ziel des DaF-Unterrichts ist es, die sprachlichen Kompetenzen der Schilerinnen
gezielt— insbesondere im Bereich Wortschatz, Grammatik und Ausdrucksfahigkeit —
zu starken und sie somit unterstutzend durch die Anforderungen des DaM-Unterrichts
zu begleiten. Obwohl im DaF-Unterricht keine DaM-spezifischen Inhalte mehr
behandelt werden, spielt die enge Zusammenarbeit zwischen den DaM- und DaF-
Lehrkraften eine zentrale Rolle. Dabei geht es insbesondere darum, sprachliche
Anforderungen und Schwerpunkte des DaM-Unterrichts, die fur Schilerlnnen des
ungarischen Zweigs potenzielle Hirden darstellen kdnnen, frihzeitig zu identifizieren
und gezielt im DaF-Unterricht aufzugreifen. Durch diese parallele Unterstitzung wird
den Lernenden des ungarischen Zweigs der Zugang zu komplexeren sprachlichen

Strukturen erleichtert und eine erfolgreiche Teilnahme am DaM-Unterricht gefordert.

Klasse: 5 6 7 8
Stunden: 3 3 2 2
Deutsch als Fremdsprache (DaF) (ab SJ 2025-26) | (ab SJ 2026-27)
Stunden: 5 5 4 4
Deutsch als Muttersprache (DaM) | (abSJ2025-26) | (ab SJ 2026-27)

Anzahl der Wochenstunden DaF/DaM im m-Zweig

3.2Fertigkeitenentwicklung

3.2.1 Klasse 5
Hor(seh)verstehen

Die Schulerlnnen kénnen einzelne Satze und klrzere Texte verstehen, wenn es um
Dinge und Angelegenheiten geht, die ihnen vertraut sind. Sie verstehen die
wesentlichen Zusammenhange von klar formulierten und inhaltlich einfachen

Mitteilungen und eindeutige audio-visuellen Darstellungen.
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Die Schulerlnnen konnen:

Aufforderungen, Hinweise und einfache Erklarungen verstehen und
angemessen umsetzen.

das Wesentliche von kurzen, klaren Mitteilungen und Erklarungen verstehen,
sowie Hauptinformationen von medialen, durch Bilder unterstitzten
Nachrichtensendungen erfassen.

wichtige Einzelheiten aus Gesprachen im Alltag verstehen, wenn es um die
eigenen Belange, die eigene Familie und Themen, wie Schule und Freizeit,
geht und entsprechend reagieren.

wesentliche Angaben aus einfach formulierten Erlauterungen und
Beschreibungen entnehmen und sich entsprechend verhalten.
altersgerechte, langere und komplexe Ansagen verstehen, dabei wesentliche
Informationen entnehmen und sich entsprechend verhalten.

von Speichermedien abgespielte Lieder, Geschichten und Horszenen sowie
Cartoons und langere Filmsequenzen weitgehend verstehen, wenn diese im
Unterricht sprachlich vorbereitet worden sind.

wesentliche Inhalte wiedergeben oder im szenischen Spiel darstellen.

Sprechen
Die Schulerlnnen kdénnen sich in einfachen routinemalligen Situationen Uber

vertraute Themen und persoénliche Interessensgebiete austauschen. Sie kdnnen

dabei

auch Ruckfragen stellen und mit einfachen sprachlichen Mitteln die eigene Meinung

mitteilen bzw. auf die Meinung Anderer reagieren. Sie koénnen mit einfachen

zusammenhangenden Satzen eine kurze eingelbte Prasentation in logischer Abfolge

zu einem vertrauten Thema ihres Erfahrungs- und Interessensgebietes vortragen und

dabei elementare Satzverknupfungen verwenden.

Die Schulerlnnen konnen:

aus dem eigenen Lebens- und Erfahrungsbereich berichten.
anschaulich und lebendig erzahlen.

angemessene Umgangsformen und Gesprachsregeln beachten.
Tatigkeiten, Gewohnheiten und Alltagsbeschéaftigungen beschreiben.
uber Plane,Ereignisse und Absprachen informieren und diese
beschreiben.

kurze Kontaktgesprache flhren.
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- die Familie, andere Leute, die eigene Wohnsituation, den Schulalltag
beschreiben.

- personliche Vorlieben und Abneigungen beschreiben und erklaren.

- eigene Meinungen zu einem vertrauten Thema formulieren und mit einfachen
sprachlichen Mitteln begriinden sowie unkomplizierte Nachfragen dazu
beantworten.

- einfache Prasentationen (z.B. Buchvorstellung) halten.

- mit Hilfe von z.B. Gestik und Mimik gezielt AuRerungsliicken schlieRen bzw.
auf Gestik, Mimik, Intonation im Gesprach achten und selbst weitgehend
einsetzen.

Leseverstehen

Die Schulerlnnen kénnen zentrale Aussagen von klar strukturierten und im Unterricht

sprachlich vorbereiteten Texten erfassen und ihnen gezielt Informationen entnehmen.

Die Schulerlnnen kdnnen:

- langere Textpassagen sinngestaltend laut lesen.

- ausfuhrlichere Arbeits- und Ubungsanleitungen sowie schriftliche
Sicherung von Unterrichtsergebnissen verstehen.

- einfache Gedichte,  Marchen, Bildergeschichten bzw. Lieder,
jugendgemalde, adaptierte Erzahltexte und szenische Texte verstehen.

- unterschiedliche Leseverstehensstrategien anwenden.

- bewusst lesen, d.h. Textinhalte rezipieren und skizzieren.

- Informationen aus jugendgemafien Nachschlagewerken entnehmen.

- einfacheren kurzeren Sach- und Gebrauchstexten wichtige Aussagen und
wesentliche Details entnehmen.

- einfache literarische Texte lesen und verstehen.

- nichtliterarische Texte untersuchen: Informationen aus Karten, Tabellen
entnehmen, erklaren (und bewerten).

Schreiben

Die Schulerlnnen kénnen Texte mit einfachen Wendungen und Satzen verfassen. Die

Schulerlnnen verfigen Uber die Orthografie von funktional und thematisch

erweiterten kommunikativen Basisstrukturen und wenden diese wie auch elementare

und fur die Verstandigung wichtige Zeichensetzungsregeln weitgehend korrekt an.

Die Schulerlnnen konnen:
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personliche Mitteilungen verfassen, um sich zu bedanken, sich zu
entschuldigen, sich zu verabreden oder Fragen zu beantworten.

mit einfachen sprachlichen Mitteln Uber interessante Ereignisse berichten, ihre
Hobbys und Interessen beschreiben und Andere danach befragen.
vorgegebene Texte erweitern, vervollstandigen, abwandeln und Texte nach
vorgegebenem Modell verfassen (z.B.: schriftliche Erzahlungen,
Personenbeschreibungen, Tagebucheintrage, Briefe, Gedichte, Marchen,
Bildergeschichten, Blogbeitrage, E-Mails, Anzeigen, und Internetbeitrage).
eine schriftliche Erzahlung sinnvoll planen (Erzahlschritte) und aufbauen
(Einleitung, Hauptteil, Schluss).

Techniken des Erzahlens anwenden (Dialog, wortliche Rede).

Gehortes, Gelesenes, Gesehenes, Erlebtes kurz in einfachen Satzen
wiedergeben oder zusammenfassen und auf einfache Weise ihre Meinung
darlegen.

im Rahmen des bekannten Wortschatzes die Worter richtig aufschreiben

die grundlegenden Interpunktionsregeln korrekt anwenden.

Aussprache/Intonation

Die Schulerlnnen kénnen Aussprache- und Intonationsmuster im Allgemeinen korrekt

verwenden, wenngleich eine muttersprachliche Markierung nicht ausgeschlossen

werden kann.

Die Schulerlnnen konnen:

die fur die deutsche Standardsprache bedeutungsrelevanten Aussprache- und
Intonationsmuster weitgehend korrekt realisieren.

mit einfachen Mitteln Aussageabsichten unterstlitzen und gesprochene Texte
strukturieren.

wichtige Informationen betonen.

die Satzmelodie und den Wortakzent erkennen und nachahmen.

Interkulturelle Kompetenz

Die Schulerlnnen flgen sich in das interkulturelle Zusammenleben an der DSB ein

und koénnen ihre eigenen kulturellen Lebenserfahrungen im Austausch mit dem

deutschen Zweig sowie im internationalen Umfeld der eigenen Klasse einbringen.

Die Schulerlnnen konnen:

landeskundliche  Aspekte der deutschsprachigen Lander in

einer einfachen Form benennen und beschreiben (z.B.: Mozart, D-A-CH
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Lander und Hauptstadte, Deutschland und Bundeslander, Jugend forscht,
Feste usw.).

- Unterschiede und Gemeinsamkeiten der DACH-Lander und Ungarns in einer
einfachen Form korrekt benennen und beschreiben.

Methodenkompetenz

Die Schulerlnnen kdnnen grundlegende Textsorten erkennen und unterscheiden und
dazu eigene Lese- und Schreiberfahrungen einbringen. Die Schulerlnnen lernen
weitere Methoden kennen (z.B. Plakat mit Gesprachsregeln, Wortfelder,
Sprechblasen-Texte, Elfchen, Funf-Schritt-Lesemethode, Informations- beschaffung,

Rechtschreibekartei) und kdnnen diese gezielt anwenden.

3.2.2 Klasse 6

Hor(seh)verstehen

Die Schuilerinnen kdénnen die Hauptpunkte und auch Details einer Aussage
verstehen, wenn es sich um altersspezifisch interessante Dinge und
Angelegenheiten handelt. Sie koénnen im Umgang mit Medien wesentliche

Informationen entnehmen, wenn es sich um aktuelle Ereignisse und Themen aus

ihren Interessensgebieten handelt.

Die Schulerlnnen kénnen:

- ausfuhrlichere Hinweise und Erklarungen verstehen und angemessen
umsetzen.

- Gesprachen im Alltag folgen, wenn Uber vertraute Angelegenheiten und
Themen gesprochen wird; sie kdnnen zur Vergewisserung Ruckfragen stellen
und um Erklarungen bitten.

- Mitteilungen zur Orientierung in Alltagssituationen verstehen und
entsprechend reagieren.

- einfache Durchsagen und Ankiindigungen in der Offentlichkeit verstehen,
ihnen fur die eigene Situation relevante Informationen entnehmen und sich
angemessen verhalten.

- (aufgenommenen) Rundfunk-, Fernsehsendungen sowie Spiel- oder
Dokumentarfilmen die wichtigsten Aussagen entnehmen — vorausgesetzt, sie
konnen diese wiederholt anhoren bzw. ansehen; sie konnen die Inhalte mit

eigenen Worten zusammenfassen bzw. kommentieren.
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- beim Hor-/HoOr-Seh-Verstehen ein erweitertes Repertoire von
Rezeptionsstrategien anwenden.

Sprechen

Die Schuilerlnnen kénnen auch ohne Vorbereitung an Gesprachen Uber vertraute

Themen und sie interessierende Sachverhalte teilnehmen und dabei ihre persénliche

Meinung begrinden und auf die Meinung Anderer reagieren. Sie konnen mit

Vorbereitung vor Publikum zu Themen ihres Erfahrungs- und Interessensbereichs

sprechen, dabei Sachverhalte beschreiben und/oder bewerten. Sie kdnnen

Geschichten erzahlen und in logischer Abfolge von Erlebnissen und Uber

Erfahrungen berichten.

Die Schulerlnnen kdnnen:

- Gefuhle ausdriicken und auf entsprechende Gefuhlsaulierungen reagieren,
detailliert Gber eigene Erfahrungen berichten und dabei eigene Geflihle und
Reaktionen beschreiben.

- eigene Erlebnisse geordnet, anschaulich und lebendig erzahlen.

- in einfachen Kommunikationssituationen argumentieren und begriindet
Stellung beziehen.

- eigene Ziele, Hoffnungen, Traume beschreiben und auf Ziele, Hoffnungen,
Traume Anderer reagieren.

- ein Gesprach oder eine Diskussion beginnen, fortfihren und aufrecht erhalten
und dabei die Meinung anderer prifen, bestatigen oder ablehnen.

- in einem Interview konkrete Auskinfte geben und auf spontane Nachfragen
reagieren bzw. ein vorbereitetes Interview fuhren und spontane Zusatzfragen
stellen.

- Erwartungen antizipieren und sprachliche Mittel adressaten- und
situationsgerecht einsetzen.

- rhetorische Strategien nutzen, Strategien zur Gestaltung und Strukturierung
sprachlicher AuRerungen bzw. verschiedene Gesprachsfiihrungsstrategien
einsetzen.

- eine vorbereitete Prasentation zu einem vertrauten Thema strukturiert
vortragen und dabei die Hauptaspekte hinreichend prazise erlautern (z.B.

- Kurzvortrag zu einem Landeskundethema oder altersgemafe Bucher

prasentieren und deren Verfiimungen adressatenbezogen vorstellen).
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Handlungen von fiktiven Texten, Inhalte von Filmausschnitten und/oder
Horbuchern wiedergeben.

von realen Ereignissen berichten und Geschichten erzahlen.

eigene Redebeitrage klar strukturieren (z.B.: ergreifende Rede zum
Umweltschutz usw.).

mit Hilfe von z.B. Gestik und Mimik gezielt AuRerungsliicken schlieBen, bzw.
auf Gestik, Mimik, Intonation im Gesprach achten und selbst gezielt,

z.B. zur Hervorhebung bestimmter Aussagen, einsetzen.

erschwerte kommunikative Situationen erkennen und diese bewaltigen, indem
sie Fullworter benutzen, Umschreibungen/Synonyme/Antonyme finden usw.

Fabeln dialogisieren und in eine Spielvorlage umsetzen.

Leseverstehen

Die Schulerinnen kénnen weitgehend selbststandig unterschiedliche Texte, die

Themen ihres Interessens- und Erfahrungsbereichs betreffen, lesen, verstehen und

auswerten.

Die Schulerlnnen konnen:

langere Texte sinngestaltend vortragen.

komplexere Aufgabenstellungenund differenziertere Zusammen-
fassungen von Unterrichts- und Arbeitsergebnissen verstehen.

gezielt Informationen aus einfachen nichtliterarischen Texten, Tabellen,
Grafiken, Karten entnehmen.

Unklarheiten klaren und Fragen an den Text stellen, gliedern und markieren.
informative, argumentative, appellative Texte sowie langere,

etwas komplexere Sachtexte zu bekannten Themen lesen und verstehen.
Thema, Handlungsverlauf, Figuren und die Grundstimmung auch in langeren
fiktionalen Texten weitgehend selbststandig erschlieen.

ihr Repertoire von Leseverstehensstrategien erweitern.

Informationen aus unterschiedlichen Quellen auswerten

Gedichte, Fabeln und Sagen lesen und verstehen und dabei ihre Merkmale

untersuchen.

Schreiben

Die Schulerlnnen kénnen zusammenhangende Texte zu vertrauten Themen

verfassen, wobei durch die Gliederung in kurze Textabschnitte eine zeitliche bzw.

logische Abfolge eingehalten wird.
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Die Schulerlnnen konnen:

in personlichen Mitteilungen Sachverhalte aus dem eigenen
Erfahrungsbereich darstellen, Gefuhle und Reaktionen formulieren.
zusammenhangend von Ereignissen oder Erlebnissen berichten und
Personen, Dinge, Sachverhalte auch in Einzelheiten verstandlich beschreiben.
fur den eigenen Lebens- und Erfahrungsbereich grundlegende formelle und
starker konventionalisierte Texte verfassen.

mit und in ihren Texten grundlegende Diskursfunktionen realisieren: erzahlen,
berichten, beschreiben, erklaren und Meinungen formulieren und begriinden.
Gehortes, Gelesenes, Gesehenes, Erlebtes wiedergeben, zusammenfassen
und dazu Stellung nehmen.

eine schriftliche Erzahlung sinnvoll aufbauen und dabei sprachliche Mittel
(Erzahlperspektive, Spannungsbogen, Dehnung, Raffung, auflere und innere
Handlung, Dialog) anwenden.

eigene und fremde Schreibprodukte nach Kriterien Uberarbeiten (z.B. durch

Perspektivanderung).

Uber Sachverhalte in geordneter und sprachlich angemessener Form
berichten.
Textmuster in andere Schreibformen kreativ verandern und mit einfachen

Mitteln argumentieren (z.B.: Brief, Tagebucheintrag, Bericht).

Aussprache/Intonation

Die Schulerlnnen kénnen Aussprache- und Intonationsmuster im Allgemeinen korrekt

verwenden, wenn auch mit leichter Akzentfarbung.

Die Schulerlnnen konnen:

auch in authentischen Gesprachssituationen Aussprache und Intonation in
freier Rede weitgehend angemessen realisieren.
ausgewabhlte typisierte Aussprachevarianten des Deutschen erkennen und

einordnen.

Interkulturelle Kompetenz

Die Schulerlnnen flgen sich in das interkulturelle Zusammenleben an der DSB ein

und koénnen ihre eigenen kulturellen Lebenserfahrungen im Austausch mit dem

deutschen Zweig sowie im internationalen Umfeld der eigenen Klasse einbringen.

Die Schulerlnnen konnen:
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landeskundliche Aspekte der deutschsprachigen Lander benennen und
beschreiben (z.B.: Kennenlernen der unterschiedlichen Bundeslander,
ausgewahlte Sprachvarianten, soziale und kulturelle Pragungen, Regionen in
Deutschland, Osterreich und der Schweiz usw.)

Unterschiede und Gemeinsamkeiten der europaischen Lander erkennen,
benennen und beschreiben (z.B.: Personlichkeiten des politischen Lebens,

Europa und die EU, Herkunft und Sprache usw.)

Methodenkompetenz

Die Schulerlnnen kénnen Inhalte und Aussagen von einfachen authentischen Sach-

und Gebrauchstexten sowie von fiktionalen Texten ermitteln, ihre Wirkung auf den

Leser erkunden und nach vorgegebenen Modellen einfach strukturierte Texte

schreiben, um die Wirkung von Gestaltungsmitteln zu erproben. Die Schilerlnnen

lernen weitere Methoden kennen, z.B. Schreibkonferenz, Partnerdiktat, Laufdiktat,

Gruppenpuzzle, Lesetagebuch und Standbilder bauen, und kdnnen diese gezielt

anwenden.

Die Schulerlnnen konnen:

in Bezug auf einfache fiktionale Texte u.a. genauere Angaben zu den
handelnden Personen, Ort und Zeit der Handlung sowie zum
Handlungsverlauf bei Erzahltexten ermitteln, Texte grundlegenden Gattungen
zuordnen und wesentliche Strukturelemente am Text belegen, in einfachen
mehrfach kodierten Texten wesentliche Elemente des Zusammenspiels von
Sprache, Bild und/oder Ton/Musik beschreiben und erlautern, auf der
Grundlage der Textarbeit zu ersten Deutungsansatzen gelangen.

auffallige und nicht alltagliche Strukturen in Texten feststellen, grundlegende
stilistische Besonderheiten von Texten bzw. Textpassagen identifizieren, in
Bezug auf Sach- und Gebrauchstexte u.a. gangige Textarten erkennen und
dem Gang der Darstellung/Argumentation folgen, ggf. am Text Vermutungen
uber die Position des Verfassers anstellen.

Formen des eigenen Schreibens einsetzen, um die Wirkung von
Gestaltungsmitteln zu erkunden.

unter Anleitung unterschiedliche Methoden der Informationsbeschaffung

aufgabenbezogen fur Recherchen und Kommunikation nutzen.
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Wortschatz

Der Ausbau des Basiswortschatzes erfolgt themen- und handlungsorientiert. Die
neuen Worter und Wendungen werden in sinnvollem Kontext eingefuhrt. Die
abwechslungsreichen, Uberwiegend spielerischen Aktivitaten, die zur Festigung und
Wiederholung des Wortschatzes dienen, sprechen alle Sinne an und bieten jedem
Lerntyp Lernchancen.

Am Ende der sechsten Klasse verfugen die Schulerlnnen uber einen rezeptiven und
produktiven Wortschatz, die ihnen zusammen ermdglichen, dass sie ihre
Kommunikationsbedurfnisse in- und aullerhalb der Schule befriedigen. Bei der
Beschaftigung mit weniger vertrauten Themen und intellektuell anspruchsvollen
Situationen sind sie gelegentlich noch auf Unterstutzung angewiesen.

Die Erfahrung zeigt, dass der rezeptive Wortschatz (Worter und Wendungen, die die
Schilerinnen verstehen, aber selbst nicht aktiv benutzen) etwa 3-4 mal so grof} ist
wie der produktive Wortschatz (Worter und Wendungen, die die Schilerinnen in
ihren Sprachproduktionen aktiv benutzen). Im Idealfall betragt der produktive
Wortschatz nach der sechsten Klasse 1500 bis 2000 Worter, aber diese Zahl ist mit
Vorbehalt zu behandeln, denn die individuellen Unterschiede sind in diesem Alter
sehr grof3: Manche Schulerlnnen werden schneller sprachlich aktiv, andere brauchen
mehr Zeit dazu. Hinzu kommt, dass die Grenzen zwischen dem rezeptiven und
produktiven Wortschatzteil flieRend sind: Wérter, die man oft braucht, rlicken in den
Vordergrund, andere tauchen vorubergehend unter.

Im strategischen Bereich wissen die Schulerlnnen am Ende der sechsten Klasse,
dass sie zum Verstehen eines Hor(seh)- oder Lesetextes nicht jedes Wort kennen
mussen. Sie koénnen durch den Einsatz von Strategien (z.B. Bilder als
Verstehenshilfe nutzen, vom Bekannten auf das nicht Bekannte schlieRen usw.)
Defizite zunehmend erfolgreich ausgleichen. Bei ihren Sprachproduktionen helfen
ihnen z.B. Pantomime, Zeichnungen usw., aber auch die Kompetenz, unbekannte
Worter im Lernerworterbuch nachschlagen.

Sie sind bereit und fahig, spielerisch-kreativ mit dem Wortschatz umzugehen,

z.B. mit neuen Wortzusammensetzungen, Wortableitungen usw., zu experimentieren.
Sie kennen und nutzen einige Methoden zum effektiven Wortschatzlernen (z.B.

mehrspaltiges Vokabelheft, Vokabelkartei usw.).
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Grammatik

Die Aneignung der Grammatik beginnt in der ersten Klasse mit der imitativen
Anwendung. Die Schulerlnnen erleben und erfahren die sprachlichen Impulse implizit
und ganzheitlich und ahmen sie beim Sprechen nach. Im Laufe der Zeit entwickeln
sie bei haufig verwendeten Wértern und Strukturen erste Einsichten in die
Regelhaftigkeit der Sprache. Das schafft die Basis fur kinftige Sprachreflexionen.

Am Ende der sechsten Klasse konnen die Schulerlnnen unter Anleitung der
Lehrperson in altersgerechten Texten grammatische Regeln entdecken. Sie kénnen
die neu entdeckten Regeln nach entsprechender Ubung in ihren eigenen
Sprachproduktionen weitgehend richtig verwenden. Die Schulerlnnen kdénnen ein
gefestigtes Repertoire haufig verwendeter grammatischer Strukturen einsetzen und
haben ein Strukturbewusstsein flir die deutsche Sprache entwickelt, so dass sie sich
u.a. selbst korrigieren konnen.

Reine Grammatikibungen sollten jedoch wegen fehlender Sinnhaftigkeit vermieden
werden, wie auch das stark demotivierende Wiederholen einer grammatischen
Struktur mit dem Ziel, dass sie endlich ,richtig“ ist.

Strategien sind auch im Grammatikbereich nitzlich und wichtig. Nach vier Jahren
wissen die Schulerlnnen, dass sie zum Verstehen eines Hor(seh)- oder Lesetextes
nicht jedes grammatische Phanomen kennen mussen. Sie stutzen sich beim Horen
und Lesen auf das Bekannte/Verstandene und bemuhen sich daraus auf das
Unbekannte/Unverstandene zu schliefl3en.

In ihren Sprachproduktionen streben sie grundsatzlich grammatische Korrektheit an,
konnen jedoch bewusst zwischen Situationen unterscheiden, in denen es vor allem
darum geht, dass sie ihre Sprechabsicht verwirklichen bzw. in denen die formale
Richtigkeit im Vordergrund steht (z.B. Testsituationen).

Nach sechs Jahren kdnnen die Schulerlnnen mehrheitlich richtig:

- die wichtigsten Wortarten voneinander unterscheiden.

- Grol3- und Kleinschreibung anwenden.

- den bestimmten und unbestimmten Artikel setzen.

- Nomen in Mehrzahl setzen.

- zusammengesetzte Nomen bilden.

- die vier Falle bilden.

- Wortfamilien bilden.

- Verben in die richtige Personalform setzen.
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Satze als Sinneinheit erkennen und selbst bilden.

Fragesatze (mit und ohne Fragewort), Aussagesatze, Aufforderungssatze
unterscheiden und selbst bilden.

Bejahende und verneinende Satze erkennen und selbst bilden.

Satze umstellen, erweitern.

einfache Satzgeflige erkennen und bilden.

elementare Regeln der Zeichensetzung kennen und anwenden.

Zeitformen flr Gegenwartiges, Vergangenes und Zuklnftiges erkennen und
anwenden (Futur |, Prasens, Prateritum, Perfekt, Plusquamperfekt)
Erzahlzeit einhalten.

weitere Moglichkeiten einsetzen, um Zukunftiges auszudriucken, Annahmen
und Bedingungen formulieren, weitere Modalitaten ausdricken

raumliche, zeitliche und logische Bezlige innerhalb eines Satzes erkennen
und selbststandig formulieren sowie Handlungen und Ereignisse aktivisch und
passivisch darstellen.

sprachliche Regelhaftigkeiten und Besonderheiten entdecken, beschreiben
und erlautern, Hypothesen bilden und testen.

in einfachen Satzen und Satzgefugen die Wortfolge beachten.

mit Hilfe der Umstellprobe Satzglieder abgrenzen und mit Hilfe der Frageprobe
bestimmen.

zwischen notwendigen und nicht notwendigen Satzgliedern unterscheiden
Attribute als Teile von Satzgliedern identifizieren und ihre Funktion
beschreiben.

Satzreihen und -geflige sowie Haupt- und Nebensatze unterscheiden
Regeln der Kommasetzung anwenden.

Passivsatze verstehen und Satze vom Passiv ins Aktiv umformulieren.
Grundlagen der Adjektivdeklination kennen und anwenden.

Konjunktiv Il bilden und anwenden konnen.

Steigerungsformen der Adjektive kennen und anwenden.

die  oft gebrauchten Strukturworter (Pronomen, Prapositionen,
Konjunktionen usw.) erkennen und anwenden.

Satzglieder identifizieren (Subjekt, Pradikat, Objekt).

die Satzzeichen setzen.
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3.2.3Klasse 7

Hor(seh)verstehen

Die Schulerlnnen verstehen zunehmend komplexere Hor- und Horsehtexte, auch zu

weniger vertrauten Themen. Sie erfassen sowohl Gesamtinhalte als auch wichtige

Details und setzen gezielt verschiedene Horstrategien ein.

Die Schulerlnnen kdnnen:

- Stimmungen, Meinungen und Haltungen in gesprochenen Texten erkennen
und einordnen.

- langeren Gesprachen und Interviews Uber altersnahe Themen folgen und
zentrale Aussagen erfassen.

- Gesprachen mit mehreren Sprecherlnnen folgen, auch bei unterschiedlichen
Meinungen.

- Hor- und Horsehtexte zu jugendrelevanten Themen verstehen und wichtige
Inhalte zusammenfassen.

- Informationen aus medialen Formaten (z. B. Podcasts, Kurzfilmen) entnehmen
und bewerten.

- Horstrategien wie selektives, globales und detailliertes Horen bewusst
anwenden.

- bei Unklarheiten durch Nachfragen oder Wiederholungen ihr Verstandnis

sichern.
Sprechen

Die Schulerlnnen sprechen zunehmend differenzierter Uber altersgemale, auch
komplexere Themen. Sie koénnen ihre Meinung reflektiert begrinden, auf
unterschiedliche Gesprachspartnerinnen eingehen und in unterschiedlichen
Gesprachssituationen sicher agieren. Vortrage und Prasentationen wirken

strukturierter und adressatengerechter.
Die Schulerlnnen kénnen:

- uber Erfahrungen, Geflihle, Meinungen und Wunsche differenziert berichten.

- in Diskussionen gezielt argumentieren, Gegenpositionen erkennen und
respektvoll entkraften.

- auf sprachlich angemessenem Niveau spontane Gesprache flihren und
Gesprachsverlaufe aktiv mitgestalten.

- Interview- und Gesprachsstrategien gezielt nutzen (z. B. gezieltes Nachfragen,
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aktives Zuhdren).

- sprachlich variabel erzahlen und berichten (z. B. durch Perspektivenwechsel,
Betonung, Tempusgebrauch).

- Prasentationen mediengestltzt durchfiihren und mit rhetorischen Mitteln
wirkungsvoll gestalten.

- sich auf Rollenspiele vorbereiten, darin flexibel agieren und komplexere Rollen
sprachlich gestalten.

- mit Redemitteln sprachliche Licken Uberbriicken und gezielt auf nonverbale
Signale reagieren.

- kommunikative Missverstandnisse erkennen und selbststandig klaren.

Leseverstehen

Die Schulerlnnen verstehen auch langere und komplexere Texte, kdnnen zentrale
Aussagen erkennen, differenzierte Interpretationen vornehmen und ihre
Lesestrategien bewusst einsetzen. Literarische und nicht-literarische Texte werden
zunehmend selbststandig erschlossen und reflektiert.
Die Schulerlnnen kénnen:
- inhaltlich und sprachlich komplexere Texte gezielt erschliel3en (z. B. mit
Markierungen, Notizen, Fragen an den Text).
- zwischen zentralen und nebensachlichen Informationen unterscheiden.
- Meinungen und Absichten von Autorinnen erkennen und kritisch einordnen.
- sachliche und literarische Texte miteinander vergleichen (z. B. Erzahlung und
Sachtext zum gleichen Thema).
- poetische Texte (z. B. Balladen, moderne Lyrik) erschlielen und mit eigenen
Worten deuten.
- Textsortenmerkmale bewusst benennen und reflektieren (z. B. Bericht,
Kommentar, Kurzgeschichte).
- Leseverstehensstrategien gezielt anwenden (z. B. selektives Lesen,
Sinnabschnitte bilden, Schllsselworter erkennen).
- Textinhalte in andere Darstellungsformen tberflihren (z. B. Mindmap,
Tagebucheintrag, Dialog).
- ihre Lesekompetenz durch Auseinandersetzung mit altersgerechten

Ganzschriften weiterentwickeln.
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Schreiben
Die Schulerlnnen konnen zusammenhangende Texte zu einem erweiterten
Themenspektrum  verfassen. Sie  schreiben geordnet, strukturiert und
adressatengerecht. Sie setzen zunehmend bewusst verschiedene Textsorten ein und
entwickeln ihren individuellen Schreibstil weiter.
Die Schulerlnnen kdnnen:
- eigene Gedanken, Erfahrungen und Meinungen schriftlich differenziert
ausdrucken.
- Geschichten, Erzahlungen und Berichte mit klarer Struktur,
abwechslungsreichem Wortschatz und innerer Logik schreiben.
- Meinungstexte (z. B. Kommentare, Leserbriefe) planen, begrinden und
Uberzeugend formulieren.
- informative Texte verfassen und dabei sachlich prazise und klar schreiben.
- Argumente sammeln, gewichten und in einer schlussigen Textstruktur
anordnen.
- Textsortenmerkmale anwenden (z. B. Bericht, Tagebucheintrag,
Inhaltsangabe, Stellungnahme).
- Texte Uberarbeiten — inhaltlich wie sprachlich — und Rickmeldungen in den
Schreibprozess integrieren.
- Informationsquellen nutzen und Inhalte in eigenen Worten wiedergeben, dabei
auf die Struktur achten.
- Erzahlhaltungen und Perspektiven gezielt einsetzen (Ich-Erzahler, personale
Erzahlweise etc.).
- Gestaltungselemente wie wortliche Rede, rhetorische Mittel oder
Spannungsbdgen anwenden.

Aussprache/Intonation

Die Schilerlnnen sprechen zunehmend flissig und artikulieren deutlich. Sie achten
bewusster auf Betonung, Rhythmus und Intonation, insbesondere bei freien
Sprechsituationen oder Prasentationen.
Die Schulerlnnen kénnen:
- silben- und wortgenau sprechen und schwierige Lautverbindungen korrekt
artikulieren.
- die Satzmelodie und Intonation gezielt zur Strukturierung ihrer Rede nutzen.

- bei Prasentationen oder Vortragen auf Lautstarke, Tempo, Sprechpausen und
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Betonung achten.

- durch gezielte Intonation Bedeutungsnuancen ausdrucken.

- gesprochene Sprache imitieren und mit authentischem Sprechrhythmus
wiedergeben (z. B. in Dialogen, Vortragen).

- fehlerhafte Aussprache selbst erkennen und verbessern.

- phonetische Hilfsmittel (z. B. Lautschrift, Lern-Apps) gezielt nutzen, um die
Aussprache zu trainieren.

Interkulturelle Kompetenz

Die Schulerlnnen erweitern ihr Wissen Uber deutschsprachige Lander und
Kulturraume. Sie entwickeln ein wachsendes Bewusstsein fur kulturelle Unterschiede
und Gemeinsamkeiten, reflektieren ihr eigenes Verhalten in interkulturellen
Situationen und setzen sich zunehmend kritisch mit kulturellen Stereotypen
auseinander.
Die Schulerlnnen kdnnen:
- Alltag, Schule, Freizeit, Brauche und Feste in deutschsprachigen Landern
beschreiben und mit ihrer eigenen Lebenswelt vergleichen.
- auf kulturelle Unterschiede im Verhalten, in der Sprache und in Normen
angemessen reagieren.
- die Perspektive von Menschen aus anderen Kulturen einnehmen und
Empathie zeigen.
- sich mit kulturell gepragten Texten, Medien und Symbolen auseinandersetzen
und diese einordnen.
- zunehmend differenziert Uber interkulturelle Missverstandnisse sprechen und
Lésungsansatze formulieren.
- kulturelle Vielfalt als Chance erkennen und Wertschatzung fur andere
Lebensweisen ausdricken.

Methodenkompetenz

Die Schulerlnnen wenden verschiedene Lern- und Arbeitstechniken selbststandig an
und organisieren ihren Lernprozess bewusster. Sie strukturieren Informationen,
nutzen Medien gezielt und arbeiten kooperativ.
Die Schulerlnnen kdnnen:

- eigene Lernziele formulieren und passende Strategien wahlen.

- Textinhalte markieren, gliedern und zusammenfassen.

- Informationen aus unterschiedlichen Quellen vergleichen.
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- kooperativ arbeiten und Gesprachsregeln einhalten.
- Feedback annehmen und fur die Verbesserung nutzen.
- digitale Medien gezielt zur Informationsbeschaffung und Prasentation
einsetzen.
Wortschatz
Die Schulerlnnen erweitern ihren Wortschatz systematisch, indem sie neue Worter
und Wendungen zu unterschiedlichen Themen und Sprachsituationen lernen und
anwenden. Sie erkennen Wortbildungsprozesse und verwenden Synonyme, um ihre
Ausdrucksfahigkeit zu verbessern.
Die Schulerlnnen kdnnen:
- themenbezogenen Wortschatz gezielt erweitern und aktiv einsetzen.
- Wortfamilien und Wortbildungsregeln (z. B. Prafixe, Suffixe) verstehen und
nutzen.
- Synonyme und Umschreibungen verwenden, um Wiederholungen zu
vermeiden.
- idiomatische Wendungen und feste Redewendungen verstehen und
anwenden.
- Fachbegriffe aus ihnrem Erfahrungs- und Interessensbereich korrekt
benutzen.
- Wortschatzstrategien wie Mindmaps, Kategorisieren und Merktechniken
anwenden.
Grammatik
Die Schulerlnnen verfigen Uber eine gefestigte grammatische Kompetenz, die sie
befahigt, auch komplexe Strukturen korrekt und angemessen zu verwenden. Sie
setzen verschiedene Zeitformen sicher ein und nutzen Nebensatze, Passiv- und
Modalformen sowie weitere komplexe Satzverbindungen flexibel im Sprachgebrauch.
Grammatische Fehler beeintrachtigen in der Regel nicht das Textverstandnis und
werden zunehmend selbststandig erkannt und korrigiert.
Die Schulerlnnen kénnen:
- den Konjunktiv I und Il korrekt verwenden, auch in indirekter Rede und
hypothetischen Situationen.
- Satze im Verbal- und Nominalstil bilden
- Komplexe Nebensatze (z. B. Relativ-, Konjunktiv-, Bedingungs- und temporale
Nebensatze) verstehen und bilden.
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- Modalverben differenziert einsetzen.
- Passivformen in verschiedenen Zeiten anwenden.

- Adjektivdeklination und Steigerung sicher verwenden.

3.2.4 Klasse 8

Hor(seh)verstehen

Die Schulerlnnen kénnen auch bei komplexeren Hor- und Horsehtexten wesentliche

Informationen, Meinungen und Absichten erfassen — selbst wenn Nebengedanken

und implizite Aussagen enthalten sind. Sie verstehen gesprochene Sprache in

verschiedenen Varianten, auch wenn sie nicht immer deutlich artikuliert ist oder

umgangssprachliche Elemente enthalt.

Die Schulerlnnen kdnnen:

- detailreicheren Erzahlungen, Interviews oder Diskussionen folgen, auch wenn
mehrere Personen beteiligt sind.

- Hauptaussagen, Argumentationslinien und emotionale Unterténe erfassen und
einordnen.

- Aussagen im Kontext bewerten, z. B. Ironie, Ubertreibungen oder
Meinungsverschiebungen erkennen.

- bei Film- oder Hortexten Zusammenhange zwischen Ton, Bild und Sprache
analysieren.

- unterschiedliche Sprachregister (formell — informell) unterscheiden und deren
Wirkung reflektieren.

- strukturierte Notizen zu Hortexten anfertigen und die Inhalte sinngemaf}
wiedergeben.

- Rezeptionstechniken wie selektives Horen, globales Verstehen und
detailliertes Horen gezielt anwenden.

- auf Grundlage von Audio-/Videomaterial eigene Aussagen formulieren, z. B. in
Zusammenfassungen oder Stellungnahmen.

Sprechen

Die Schulerlnnen kénnen an langeren Gesprachen zu vielfaltigen, auch komplexeren

Themen aktiv teilnehmen. Sie auflern sich strukturiert, situationsgerecht und

adressatenbezogen. Dabei reagieren sie flexibel auf Gesprachspartnerinnen und

nutzen differenzierte sprachliche Mittel zur MeinungsaufRerung, Argumentation und
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Bewertung. Sie kdénnen spontan Stellung nehmen, rhetorische Mittel einsetzen und

ihre Aussagen mit Beispielen untermauern.

Die Schulerlnnen kdnnen:

- personliche Erfahrungen, Geflihle und Einstellungen differenziert beschreiben
und begrunden.

- eigene Beitrage klar strukturieren, in Diskussionen aktiv argumentieren und
Gegenpositionen entkraften.

- langere Erzahlungen und Berichte nachvollziehbar und anschaulich gestalten.

- vorbereitete Prasentationen zu altersgemafen, auch komplexeren Themen
halten und dabei Medien unterstutzend einsetzen.

- Fachbegriffe passend verwenden und zentrale Begriffe paraphrasieren oder
erklaren.

- auf unterschiedliche Gesprachssituationen (z. B. Streitgesprach, Beratung,
Interview) angemessen reagieren.

- Redestrategien gezielt nutzen (z. B. zum Halten des Gesprachsfadens, zur
Wiederaufnahme von Themen, zur Hervorhebung von Standpunkten).

- Unsicherheiten in der Kommunikation erkennen und sprachlich Uberbricken
(z. B. durch Umschreibungen, Nachfragen, Reformulierungen).

- ihre Aussprache, Intonation und Koérpersprache bewusst einsetzen, um die
Wirkung ihrer Aussagen zu unterstitzen.

- eigene Meinungen und Perspektiven Uiberzeugend darstellen — auch im
Rollenspiel oder in fiktiven Szenarien.

Leseverstehen

Die Schilerlnnen kénnen auch langere, sprachlich und inhaltlich anspruchsvollere

Texte verstehen, analysieren und reflektieren. Sie setzen sich zunehmend

selbststandig mit verschiedenen Textsorten auseinander, erkennen komplexe

Zusammenhange und bewerten Inhalte differenziert. Sie nutzen erweiterte

Lesestrategien gezielt zur TexterschlieRung.

Die Schulerlnnen kénnen:

- zentrale Informationen, Meinungen und Intentionen auch in komplexeren
Texten erkennen und differenzieren.

- argumentative, erzahlende und informative Texte analysieren, strukturieren
und in eigene Worte fassen.

- fiktionale Texte (z. B. Erzahlungen, Kurzgeschichten, Romanausztige) in ihren
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Aussagen, Figurenkonstellationen und Stilmitteln untersuchen.

zwischen expliziten Aussagen und impliziten Bedeutungen unterscheiden und
gezielt Ruckschlusse ziehen.

Texte kritisch bewerten und ihre eigene Haltung dazu begriinden.
literarische Texte in kulturelle oder historische Kontexte einordnen.
Lesetechniken (z. B. Markieren, Notizen machen, Zusammenfassen)
selbststandig anwenden.

Informationen aus verschiedenen Quellen (z. B. Diagrammen, Sachtexten,
Websites) vergleichen und verknipfen.

Stilmittel erkennen und ihre Wirkung erklaren (z. B. Metaphern, Ironie,
rhetorische Fragen).

weiterflihrende Fragen zu Texten formulieren, Bezlige zu anderen Medien

oder Themen herstellen.

Schreiben

Die Schulerlnnen kdénnen zunehmend komplexe Inhalte adressatengerecht und

strukturiert verschriftlichen. Sie nutzen differenzierte sprachliche Mittel, um

Gedanken, Meinungen, Erfahrungen oder fiktive Inhalte anschaulich, Uberzeugend

und situationsgerecht darzustellen. Dabei wenden sie Uberarbeitende Strategien

selbststandig an.

Die Schulerlnnen konnen:

zu komplexeren Themen informierende, erzahlende und argumentierende
Texte schreiben.

ihre eigene Meinung differenziert begrinden und Gegenargumente
berucksichtigen.

Schreibauftrage aus verschiedenen Perspektiven umsetzen (z. B.
Perspektivwechsel, Rollenbiografien).

Texte planvoll strukturieren, mit passenden sprachlichen Mitteln gestalten und
einen roten Faden verfolgen.

erzahlerische Texte mit Spannungsaufbau, innerer Handlung und sprachlichen
Gestaltungsmitteln verfassen.

formelle und informelle Texte situationsgerecht verfassen (z. B. Leserbrief,
Bewerbung, E-Mail).

inhaltliche und sprachliche Uberarbeitungsstrategien anwenden (z. B.
Textreflexion, Uberarbeitung in mehreren Durchgangen).
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- bei der Textproduktion geeignete Ausdrucksweisen, Stilmittel und
Satzstrukturen einsetzen.

- sich auf Textvorlagen beziehen, diese fortfihren, umgestalten oder
kommentieren.

- Schreibprozesse selbststandig organisieren (z. B. [deensammlung,
Gliederung, Zeitplanung).

Aussprache/Intonation

Die Schilerlnnen sprechen zunehmend flussig, deutlich und gut verstandlich. Sie

beherrschen zentrale Regeln der Aussprache und Intonation und kdénnen ihre

mundliche Ausdrucksweise bewusst variieren — zum Beispiel durch Sprechtempo,

Betonung und Pausensetzung —, um Bedeutungen zu differenzieren oder Wirkungen

zu erzielen.

Die Schulerlnnen kénnen:

- eine deutlich artikulierte und gut verstandliche Aussprache in
unterschiedlichen Sprechsituationen umsetzen.

- Intonation gezielt einsetzen, um Meinungen, Emotionen oder rhetorische
Absichten auszudrucken.

- zwischen Haupt- und Nebensatzen sowie Fragesatzen und Aussagen durch
Intonation unterscheiden.

- Sprechtempo und Lautstarke situationsgerecht anpassen (z. B. bei
Prasentationen, Rollenspielen, Vortragen).

- Aussprachefehler erkennen und mit Hilfe gezielter Ubungen verbessern.

- Merkmale der gesprochenen Sprache analysieren und bewusst in die eigene
Kommunikation integrieren.

Interkulturelle Kompetenz

Die Schulerlnnen kénnen kulturelle Besonderheiten und Unterschiede zunehmend

differenziert wahrnehmen und reflektieren. Sie setzen sich bewusst mit Werten,

Verhaltensweisen und Alltagssituationen in deutschsprachigen und anderen Kulturen

auseinander und konnen Gemeinsamkeiten und Unterschiede respektvoll

kommunizieren.

Die Schulerlnnen kénnen:

- kulturelle Hintergriinde von Sprachhandlungen erkennen und einordnen (z. B.
Hoflichkeitsformen, Gesprachsstile, Umgang mit Kritik).

- ihre eigene kulturelle Perspektive mit der anderer vergleichen und reflektieren.
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- in interkulturellen Kommunikationssituationen angemessen reagieren.

- Klischees, Vorurteile und stereotype Darstellungen hinterfragen.

- Feste, Brauche, Traditionen und gesellschaftliche Gepflogenheiten im
deutschsprachigen Raum beschreiben und mit anderen vergleichen.

- sich im Rahmen von Projekten, Prasentationen oder Diskussionen mit
Aspekten kultureller Vielfalt auseinandersetzen.

Methodenkompetenz

Die Schilerlnnen kénnen Lernstrategien zunehmend selbststandig und zielgerichtet
einsetzen. Sie wahlen Methoden passend zur Aufgabe aus und reflektieren ihre
Lernprozesse kritisch. Digitale und analoge Medien nutzen sie sicher zur Recherche,
Prasentation und Kommunikation.
Die Schulerlnnen kénnen:
- geeignete Strategien zum Verstehen, Uben und Behalten von sprachlichen
Inhalten anwenden.
- Texte gezielt erschlieRen, strukturieren und Informationen sinnvoll
zusammenfassen.
- eigene Lernziele formulieren, Lernfortschritte einschatzen und ihre
Arbeitstechniken anpassen.
- digitale Tools zur Informationsbeschaffung und -verarbeitung nutzen.
- in Gruppen arbeitsteilig kooperieren, Arbeitsergebnisse zusammenfihren und
prasentieren.
Wortschatz
Die Schulerlnnen bauen ihren Wortschatz differenzierter aus und kdénnen diesen
situations- und themenbezogen sicher einsetzen. Sie verstehen und verwenden
abstraktere Begriffe und komplexe Redewendungen und erkennen Nuancen in der
Bedeutung.
Die Schulerlnnen kdnnen:
- gezielt ihren Wortschatz zu unterschiedlichen Themen und Fachern erweitern
und variieren.
- Wortbildungsprozesse und Bedeutungsnuancen differenzierter analysieren
und nutzen.
- idiomatische Ausdricke und Redewendungen situationsgerecht einsetzen.
- fachsprachlichen Wortschatz in Kontexten anwenden und unterscheiden.

- Worter stilistisch passend auswahlen und variieren, um ihre Ausdrucksweise
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zu verfeinern.
- Strategien zum selbststandigen Lernen und Einpragen von Wortschatz
effektiv anwenden.
Grammatik
Die Schilerlnnen vertiefen ihre grammatischen Kenntnisse und wenden komplexe
Strukturen zunehmend sicher, prazise und situationsangemessen an. Sie verstehen
und produzieren auch langere, formal anspruchsvolle Satzgefige und variieren
zwischen unterschiedlichen Satzarten, Tempusformen und Stilregistern. Der
bewusste und reflektierte Einsatz grammatischer Mittel — etwa bei der Textproduktion
oder in mundlichen Beitragen — unterstutzt eine differenzierte und koharente
Ausdrucksweise.
Die Schulerlnnen kénnen:
- komplexe Satzgeflige mit Haupt- und Nebensatzen differenziert bilden und
analysieren.
- Passivformen in verschiedenen Zeiten sicher anwenden.
- Satzglieder flexibel verschieben und dabei die Bedeutung erhalten oder
verandern.
- Modalverben in ihrer subjektiven Bedeutung einsetzen.
- grammatische Mittel gezielt zur Textgestaltung und Stilvariation einsetzen

(z.B. durch Nominalisierung oder Bildung von Adverbialsatzen)

4. s-Zweig
4.1Vorbemerkung

Neben dem regularen Schuleintritt ab der ersten Klasse ermdglicht die Deutsche
Schule Budapest einer begrenzten Zahl von Schilerinnen die Mdglichkeit eines
Quereinstiegs in das Schulsystem ab der 5. Jahrgangsstufe. Dieser Zugang erfolgt
durch ein selektives Aufnahmeverfahren, das teils zentral und teils schulintern
verlauft. Es umfasst Prifungen in den Fachern Deutsch, Mathematik sowie
Ungarische Literatur und Grammatik.

Der s-Zweig zeichnet sich durch ein intensives Forderprogramm aus, das
Schulerlnnen mit anfangs begrenzten Deutschkenntnissen sowohl auf den

muttersprachlichen Fachunterricht als auch auf die Integration in den m- und d-Zweig
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vorbereitet. Das Forderprogramm erstreckt sich von dem Vorkurs* bis zur 8. Klasse

und endet mit der vollstandigen Integration im 9. Jahrgang.

4.2 Sprachforderung DaF im s-Zweig
Im Unterrichtsfach DaF erhalten die Schilerlnnen des s-Zweigs im Rahmen eines
integrierten Kultur-, Sprach- und Literaturunterrichts Einblick in die deutsche Sprache
und den deutschsprachigen Raum. Das schulinterne Curriculum orientiert sich dabei
am Rahmenplan der ZfA sowie am Gemeinsamen Europaischen Referenzrahmen
(GER) und berucksichtigt dabei die fur eine erfolgreiche Vollintegration ab Klasse 9
erforderliche Progression, sodass ein Unterricht auf nahezu muttersprachlichem
Niveau unter BerUcksichtigung der Prinzipien eines sprachsensiblen Unterrichts

ermoglicht wird.

Klasse: \Vorkurs 5s 6s 7s 8s
Stunden: 4 10 8 7 6
Deutsch als Fremdsprache (Léﬂ) (@b S12025-26) (ab SJ2026-27) (ab SJ2027-28)| (ab SJ2028-29)
(DaF) (2. HY)

Stunden: 0 0 0 0 0
Deutsch als Muttersprache

(DaM)

Anzahl der Wochenstunden DaF/DaM im s-Zweig

Ein durchstrukturiertes Begegnungsprogramm mit gemeinsamen Fahrten der
Parallelklassen des deutschen und ungarischen Zweigs begleitet und unterstutzt den
Spracherwerb und den interkulturellen Aspekt der Lehrtatigkeit.

Bereits ab Klasse 5 werden die Schulerinnen des s-Zweigs mit den Schulerinnen der
Parallelklassen in den Fachern Kunst, Musik und Sport mdglichst gemeinsam
unterrichtet. Die Unterrichtssprache ist Deutsch. Der Mathematik-, Religions-, Ethik-
und Erdkundeunterricht wird hingegen in getrennten Lerngruppen angeboten, wobei

auch hier Deutsch die Unterrichtssprache ist.

*Ein schulintern angebotener Vorbereitungskurs, der sich an Schilerinnen der 4. Klasse richtet. Er kann im
ersten Halbjahr optional zur Vorbereitung auf die Aufnahmeprifung besucht werden. Im Falle einer
erfolgreichen Aufnahme ist die Teilnahme im zweiten Halbjahr verpflichtend und dient dem gezielten Aufbau
sprachlicher und fachlicher Grundlagen fiir den Einstieg in die 5. Klasse.
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4.3 Fertigkeitenentwicklung
4.3.1 Vorkurs
Ziel: Annahernd A1-Niveau entsprechend dem Gemeinsamen Europaischen
Referenzrahmen. Globale Ziele des ersten Bildungsabschnittes, wie sie am Ende des
Vorkurses erreicht werden:

Horverstehen/Hor-Sehverstehen

Die Schulerlnnen konnen einfach strukturierte Satze verstehen, die sich auf sie

selbst, ihre Familie und konkrete Dinge ihres alltaglichen Umfelds beziehen —

vorausgesetzt, es wird deutlich gesprochen und die audiovisuellen Darstellungen

sind eindeutig.

Die Schulerlnnen kdnnen:

- einfache Arbeitsanweisungen in Unterrichtssituationen verstehen und
angemessen umsetzen.

- Fragen und Angaben zur  Person verstehen  und
angemessen beantworten.

- grundlegende Informationen und Angaben in haufig wiederkehrenden
Alltagssituationen verstehen und sich entsprechend verhalten.

- das Wesentliche von kurzen, klaren und sehr einfachen Mitteilungen
verstehen.

Sprechen

Die Schdilerlnnen kénnen nach Vorbereitung mit einfachen Satzen und kurzen

Wendungen an Gesprachen Uber vertraute Personen, vertraute Sachverhalte und

konkrete Situationen ihres unmittelbaren Umfelds teilnehmen und einfach

strukturierte Fragen oder Rickfragen zum Sachverhalt stellen.

Die Schilerlnnen kénnen mit einfachen eingetibten Wendungen und Satzen Dinge,

Personen und Ereignisse ihres unmittelbaren Umfelds beschreiben, wobei Satze und

Wendungen vorwiegend ohne weitere Verknlpfungen aneinander gereiht sind.

Die Schulerlnnen kénnen:

- sich begrtfRen und sich verabschieden.

- sich selbst oder eine vertraute Person kurz vorstellen.

- Uber Freizeitaktivitaten sprechen.

- Vorlieben ausdricken.

- sich entschuldigen bzw. rechtfertigen.

-50-



- uber eigene Vorlieben  sprechen, dabei Gefallen und
Missfallen ausdrutcken.

- mit Hilfe von z.B. Gestik und Mimik gezielt AuRerungsliicken schlieRen.

- bei auftretenden Verstandnisproblemen einfach nachfragen.

Leseverstehen

Die Schulerlnnen kdnnen nach angemessener sprachlicher Vorbereitung

einschliellich wiederholten Lesens kurzen einfachen Texten zu vertrauten

Unterrichts- und Alltagssituationen wesentliche Informationen entnehmen.

Die Schulerlnnen kénnen:

- kurze und einfache Texte lesen und verstehen.

- konkrete Informationen auffinden und unterstreichen.

- einfache Fragen zum Text beantworten.

- Bilder einfachen und kurzen Texten zuordnen.

- eine Bilderfolge ordnen.

- unkomplizierten Sach- und Gebrauchstexten mit Uberwiegend bekanntem
Sprachmaterial zu vertrauten Themen wichtige Aussagen und wesentliche
Details entnehmen.

- einfache Fragen zum Text stellen und beantworten.

Schreiben

Die Schulerlnnen kénnen — orientiert an sprachlichen und inhaltlichen Vorgaben

- in einfachen Wendungen und in kurzen Satzen einfache Sachverhalte und
Mitteilungen aufschreiben.

- vorgegebene Texte erweitern, vervollstandigen, abwandeln und Texte nach
vorgegebenem Modell verfassen

- Gehortes oder Gesehenes kurz mit einfachen Satzen wiedergeben oder
zusammenfassen.

Sprachmittlung

Die Schulerlnnen kénnen in elementaren Begegnungssituationen des Alltags kurze
mindliche bzw. schriftiche AuRerungen oder Texte, die in der deutschen
Standardsprache formuliert sind, in Ungarisch und/oder ihrer Muttersprache so
wiedergeben, dass ein globales sinngemalies Verstehen der Kernaussage gesichert
ist. Die Schulerlnnen kénnen einfache, fur die Bewaltigung notwendige Informationen
in der eigenen Sprache zusammenhangend und in Deutsch mit Schlisselwortern

wiedergeben
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Aussprache/Intonation

Die Schulerlnnen kdnnen elementare Aussprache- und Intonationsmuster so
verwenden, dass sie verstanden werden.

Orthografie

Die Schulerlnnen verfligen weitgehend sicher tber die Orthografie ihrer produktiven
kommunikativen Basisstruktur. Die Schulerlnnen kdnnen im Rahmen des bekannten
Wortschatzes die Woérter richtig aufschreiben buchstabierte Worter richtig
aufschreiben

Wortschatz/Themen- und Erfahrungsfelder

Die Schulerlnnen verfugen Uber einen hinreichend gro3en themengebundenen
Grundwortschatz entsprechen dem Niveau Al, um elementaren
Kommunikationsbedurfnissen gerecht zu werden und sich in Alltagssituationen
verstandigen zu kénnen. Dies schlie3t auch die interkulturelle Kompetenz mit ein.
Folgende Themenfelder werden angesprochen: Schule und Lernen, Fernsehen,
Familie, Ich und Du, Freizeit.

Grammatik

Die Schulerlnnen kénnen ein grammatisches Grundinventar in einfachen, vertrauten
Situationen weitgehend korrekt verwenden.

Die Schulerlnnen kénnen grammatische Elemente und Strukturen identifizieren und
einfache Regelformulierungen verstehen (u.a.. Konjugation der Hauptverben in
Prasens, W-Fragen, Possessivartikel ,mein“, Verneinung mit ,nicht®,
Ordnungszahlen, Modalverben, unbestimmte und bestimmte Artikel, Imperativ).

Interkulturelle Kompetenz

Die Schulerlnnen fligen sich weitestgehend in das interkulturelle Zusammenleben an
der DSB ein und koénnen ihre eigenen kulturellen Lebenserfahrungen im
internationalen Umfeld des Kurses einbringen.

Die Schilerlnnen kénnen Unterschiede und Gemeinsamkeiten der DACH- Lander
und Ungarns in einer einfachen Form benennen und beschreiben (z.B.: Orientierung
im deutschsprachigen Raum mit Hilfe der physischen Landkarte D- A-CH,;
Himmelsrichtungen, D-A-CH Lander und Hauptstadte)

4.3.2 Klasse 5
Ziel: A1+ Niveau entsprechend dem Gemeinsamen Europaischen Referenzrahmen,

mit Elementen aus A2.
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Horverstehen/Hor-Sehverstehen

Die Schulerlnnen kdnnen einzelne Satze und kurzere Texte verstehen, wenn es um
Dinge und Angelegenheiten geht, die ihnen vertraut sind. Sie verstehen die
wesentlichen Zusammenhange von klar formulierten und inhaltlich einfachen
Mitteilungen und audio-visuellen Darstellungen.

Sprechen

Die Schulerlnnen koénnen sich in einfachen routinemalligen Situationen Uber
vertraute Themen und persodnliche Interessensgebiete austauschen. Sie kdnnen
dabei auch Rulckfragen stellen und mit einfachen sprachlichen Mitteln die eigene
Meinung mitteilen bzw. auf die Meinung anderer reagieren. Sie kdnnen mit einfachen
zusammenhangenden Satzen eine kurze eingelbte Prasentation in logischer Abfolge
zu einem vertrauten Thema ihres Erfahrungs- und Interessensgebietes vortragen und
dabei elementare Satzverknupfungen verwenden.

Die Schulerlnnen kdnnen:

- sich orientieren.

- uber Erlebnisse berichten.

- Spielregeln verstehen.

- personliche Angaben machen.

- uber Krankheiten berichten.

- im Restaurant bestellen.

- Schulen beschreiben, Uber Schulfeste sprechen.

- einen Weg erfragen und beschreiben.

- Personen und Sachen vergleichen.

- Uber Sportereignisse, Konzerte berichten.

Leseverstehen

Die Schulerlnnen kénnen zentrale Aussagen von klar strukturierten und im Unterricht
sprachlich vorbereiteten Texten erfassen und ihnen gezielt Informationen entnehmen.
Die Schulerlnnen kénnen:

- langere Textpassagen sinngestaltend laut lesen.

- einfache Gedichte bzw. Lieder, jugendgemale, adaptierte Erzahltexte und
szenische Texte verstehen und sind vertraut mit zentralen Begriffen der
Literatur wie: Autor, Verlag, Kapitel, Klappentext, Krimi, Hauptpersonen

- unterschiedliche Leseverstehensstrategien anwenden.

- Informationen aus jugendgemaflen Nachschlagewerken entnehmen.
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- einfacheren kurzeren Sach- und Gebrauchstexten wichtige Aussagen und
wesentliche Details entnehmen.

Empfehlung: Lesen von drei kurzen Ganzschriften (,leichte Lekture®), z.B.: Klara &

Theo Reihe (Niveau A1-A2): Der Superstar, Kommissar Zufall, Einstein und das tote

Kaninchen, Anna usw.

Schreiben

Die Schulerlnnen kénnen Texte mit einfachen Wendungen und Satzen verfassen.

Sprachmittlung

Die Schulerlnnen kénnen in Begegnungssituationen des Alltags mindliche bzw.
schriftliche AuBerungen oder Texte, die in der deutschen Standardsprache formuliert
sind, so wiedergeben, dass ein Verstehen der Schlisselaussagen gesichert ist.

Aussprache/Intonation

Die Schilerlnnen kénnen Aussprache- und Intonationsmuster im Allgemeinen korrekt
verwenden, wenngleich eine muttersprachliche Markierung nicht ausgeschlossen
werden kann.

Orthografie

Die Schilerinnen verfliigen Uber die Orthografie von funktional und thematisch
erweiterten kommunikativen Basisstrukturen und wenden diese wie auch elementare
und fur die Verstandigung wichtige Zeichensetzungsregeln weitgehend korrekt an.

Wortschatz/Themen- und Erfahrungsfelder

Die Schulerlnnen koénnen einen funktional und thematisch erweiterten
Grundwortschatz entsprechend dem Niveau A2 im Allgemeinen so angemessen
anwenden, dass sie sich zu vertrauten Themen und in vertrauten Situationen
verstandigen kénnen. Themenfelder: Persdnliche Lebensgestaltung, z.B.:
Kleidung/Mode, Freunde, Sport, Wohnumgebung, Kleidung, Gefiuhle &aulern,
Vorliebe und Abneigung auflern; Raume im Haus, Mobel, das eigene Zimmer
beschreiben, Orte im Haus und in der Umgebung, Gegenstande und Situationen im
Haus benennen und beschreiben, sich orientieren; Personen, Freunde, Uber das
Befinden sprechen, Koérperteile benennen, Personen beschreiben und vergleichen;
Sport, Sportarten, Spielregeln verstehen, Uber Erlebtes erzahlen, Erlaubnis und
Verbot aussprechen, jemanden auffordern und bitten, jemanden ermuntern,

Einkaufen, Berufe).
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Grammatik

Die Schulerlnnen konnen ein erweitertes grammatisches Inventar in vertrauten
Situationen i.d.R. korrekt verwenden: Genetiv—s bei Namen, Ortangaben, Akkusativ,
trennbare Verben, Verneinung mit nicht und nie, Inversion, Perfekt mit haben und
sein, Prateritum, Verkleinerungsform, Komparativ und Superlativ, Adjektivdeklination,
Bildung von Nebensatzen mit weil, Dativ, Prapositionen mit Akkusativ und Dativ.

Interkulturelle Kompetenz

Die Schulerlnnen fligen sich weitestgehend in das interkulturelle Zusammenleben an

der DSB ein und koénnen ihre eigenen kulturellen Lebenserfahrungen im

internationalen Umfeld des Kurses einbringen. Die Schulerlnnen konnen:

- landeskundliche Aspekte der deutschsprachigen Lander in einer einfachen
Form benennen und beschreiben

- Unterschiede und Gemeinsamkeiten der DACH-Lander und Ungarns in einer
einfachen Form korrekt benennen und beschreiben (Orientierung im
deutschsprachigen Raum mit Hilfe der physischen Landkarte D-A-CH:
Himmelsrichtungen, D-A-CH Lander und Hauptstadte, Bundeslander und

deren Hauptstadte).

4.3.3 Klasse 6

Ziel: A2+ Niveau entsprechend dem Gemeinsamen Europaischen Referenzrahmen,
Uber die Auseinandersetzung mit Lektlren bereits einzelne Elemente der
Niveaustufe B1.

Horverstehen/Hor-Sehverstehen

Die Schulerinnen kdénnen die Hauptpunkte und auch Details einer Aussage
verstehen, wenn es sich um altersspezifisch interessante Dinge und
Angelegenheiten handelt. Sie koénnen im Umgang mit Medien wesentliche
Informationen entnehmen, wenn es sich um aktuelle Ereignisse und Themen aus
ihren Interessensgebieten handelt.

Sprechen

Die Schulerlnnen kdénnen auch ohne Vorbereitung an Gesprachen Uber vertraute
Themen und sie interessierende Sachverhalte teilnehmen und dabei ihre persénliche
Meinung begriinden und auf die Meinung Anderer reagieren. Sie kdénnen mit
Vorbereitung vor Publikum zu Themen ihres Erfahrungs- und Interessensbereichs

sprechen, dabei Sachverhalte beschreiben und/oder bewerten. Sie kdnnen
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Geschichten erzahlen und in logischer Abfolge von Erlebnissen und Uber

Erfahrungen berichten.

Sie konnen:

Gefuhle aulRern, in Konfliktsituationen reagieren.
Situationen beschreiben, eine Meinung auf3ern.
in der Gruppe spielen und diskutieren.

uber Bilder sprechen.

Informationen entnehmen.

eine Spielanleitung verstehen.

Ferienplane machen.

uber Vergangenes berichten.

Wunschtraume ausdrucken.

Geschehnisse in zeitlicher Reihenfolgen aufzahlen.

Leseverstehen

Die Schulerlnnen kdnnen weitgehend selbststandig unterschiedliche einfache Texte,

die Themen ihres Interessens- und Erfahrungsbereichs betreffen, lesen, verstehen

und auswerten. Die Schilerlnnen kdnnen:

langere Texte sinngestaltend vortragen.

komplexere Aufgabenstellungenund differenziertere Zusammen
fassungen von Unterrichts- und Arbeitsergebnissen verstehen.

informative, argumentative, appellative Texte sowie langere,

etwas komplexere Sachtexte zu bekannten Themen lesen und verstehen.
Thema, Handlungsverlauf, Figuren und die Grundstimmung auch in langeren
fiktionalen Texten weitgehend selbststandig erschlieRen.

ihr Repertoire von Leseverstehensstrategien erweitern.

Informationen aus unterschiedlichen Quellen auswerten.

Empfohlene Lekturen: drei vereinfachte Ganzschriften, z.B. Die Stadt der
Kinder, Paul, das Hauskind, Der 35. Mai (Kastner), Blcher der Cornelsen
Einfach Lesen! — Reihe, vereinfachte Grimm-Marchen, J.K. Rowling: Die
Marchen von Beedle dem Barden, Balladen, z.B. Zauberlehrling, Der
Handschuh, Erlkdnig, Herr Ribbeck von Ribbeck usw.
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Schreiben

Die Schulerlnnen kdnnen zusammenhangende Texte zu vertrauten Themen

verfassen, wobei durch die Gliederung in kurze Textabschnitte eine zeitliche bzw.

logische Abfolge eingehalten wird. Die Schilerlnnen kénnen:

- in personlichen Mitteilungen Sachverhalte aus dem eigenen
Erfahrungsbereich darstellen, Gefuhle und Reaktionen formulieren.

- zusammenhangend von Ereignissen oder Erlebnissen berichten und
Personen, Dinge, Sachverhalte auch in Einzelheiten verstandlich beschreiben.

- fur den eigenen Lebens- und Erfahrungsbereich grundlegende formelle und
starker konventionalisierte Texte verfassen.

- mit und in ihren Texten grundlegende Diskursfunktionen realisieren: erzahlen,
berichten, beschreiben, erklaren und Meinungen formulieren und begriinden.

- Gehortes, Gelesenes, Gesehenes, Erlebtes wiedergeben, zusammenfassen
und dazu Stellung nehmen.

Sprachmittlung

Die Schulerinnen kénnen in Begegnungssituationen des Alltags mundliche bzw.
schriftliche AuRerungen oder Texte in der jeweils anderen Sprache so wiedergeben,
dass ein kontextualisiertes und sinngemafes Verstehen der Gesamtaussage und der
Detailinformationen gesichert ist.

Aussprache/Intonation

Die Schulerlnnen kénnen Aussprache- und Intonationsmuster im Allgemeinen
weitgehend korrekt verwenden, wenn auch mit Akzentfarbung.

Orthografie

Die Schilerlnnen verfligen Uber die Orthografie von funktions- und
themenbezogenen kommunikativen Basisstrukturen und haben die grundlegenden
orthografischen Gesetzmaligkeiten weitgehend automatisiert.

Wortschatz/Themen- und Erfahrungsfelder

Die Schulerlnnen kénnen produktiv und rezeptiv einen funktionalen und thematisch
erweiterten Grundwortschatz im Allgemeinen angemessen und routiniert anwenden.
Bei der Beschaftigung mit weniger vertrauten Themen und intellektuell
anspruchsvollen Situationen sind sie gelegentlich noch auf Unterstitzung
angewiesen. Themenfelder: Sich in der Stadt orientieren, nach dem Weg fragen,
einen Weg beschreiben, Wetter, einen Wetterbericht verstehen Reisen, Ferienplane

machen, Orte beschreiben, Broschiiren Informationen zu Reisezielen entnehmen,

-57-



geeignete Verkehrsmittel wahlen, Fahrplanen nétige Informationen entnehmen,
Austauschschuler, jemanden einladen, Vorlieben beim Essen ausdricken; Essen in
Deutschland, im Restaurant bestellen, Speisekarte, Arbeitswelt und Alltagsroutinen,
typische berufliche Tatigkeiten, Rechte und Pflichten der Schiler).

Grammatik

Die Schulerinnen konnen ein gefestigtes Repertoire haufig verwendeter
grammatischer Strukturen einsetzen und haben ein Strukturbewusstsein fur die
deutsche Sprache entwickelt, so dass sie sich u.a. selbst korrigieren kdnnen.

Die Schilerlnnen kénnen grammatische Elemente und Strukturen identifizieren und
einfache Regelformulierungen verstehen (u.a.: attributive Adjektive, reflexive Verben,
Demonstrativartikel, Zeitangaben, Futur, Prateritum, Genitiv, Satzstellung, indirekte
Frage, Wechselprapositionen, Plusquamperfekt, Infinitiv mit zu).

Interkulturelle Kompetenz

Die Schulerlnnen fugen sich weitestgehend in das interkulturelle Zusammenleben an

der DSB ein und konnen ihre eigenen kulturellen Lebenserfahrungen im

internationalen Umfeld des Kurses einbringen. Die Schulerlnnen kénnen:

- landeskundliche Aspekte der deutschsprachigen Lander benennen und
beschreiben.

- Unterschiede und Gemeinsamkeiten der europaischen Lander erkennen,
benennen und beschreiben.

- Vermutungen zu den D-A-CH Landern und ihren Bewohnern anstellen.

- Sehenswurdigkeiten vorstellen, an einer Flhrung teilnehmen und ihr wichtige
Informationen entnehmen.

- Uber das eigene Land, seine Geschichte und Feste erzahlen.

4.3.4 Klasse 7

Ziel: B1+ Niveau entsprechend dem Gemeinsamen Europaischen Referenzrahmen,
Uber die Auseinandersetzung mit Lektlre bereits einzelne Elemente der Niveaustufe
B2.

Horverstehen/Hor-Sehverstehen

Die Schilerlnnen konnen umfangreichere, komplexere Auferungen und
authentische Hor- bzw. Hor-Sehtexte auch zu abstrakteren Themen verstehen, wenn
Uberwiegend eine Standardvariante des Deutschen gesprochen wird. Sie kdnnen ein

allgemeines Textverstandnis aufbauen, Hauptaussagen und Einzelinformationen
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entnehmen, diese Informationen in thematische Zusammenhange einordnen und

dabei die konkreten textkommunikativen Zusammenhange berucksichtigen. Dabei

ziehen sie gezielt textinterne Informationen und externes Wissen heran. Sie konnen

Hor- bzw. Hor-Sehtexten auch wichtige implizite Informationen entnehmen und ein

erweitertes Repertoire von Horstrategien anwenden. Die Schilerlnnen kénnen:

- Hinweise und Erklarungen verstehen und angemessen umsetzen.

- Gesprachen im Alltag folgen; sie konnen zur Vergewisserung Ruckfragen
stellen und um Erklarungen bitten.

- Mitteilungen zur Orientierung in Alltagssituationen verstehen und reagieren.

- Durchsagen und Ankiindigungen in der Offentlichkeit verstehen, ihnen fiir die
eigene Situation relevante Informationen entnehmen und sich angemessen
verhalten.

- Rundfunk-,  Fernsehsendungen sowie  Spiel-/Dokumentarfiimen  die
Kernaussagen entnehmen — vorausgesetzt, sie kdonnen diese wiederholt
anhoren bzw. ansehen; sie konnen die Inhalte mit eigenen Worten
zusammenfassen bzw. kommentieren.

- beim  HOor-/Ho6r-Sehverstehen  ein umfangreiches  Repertoire  von
Rezeptionsstrategien anwenden.

Sprechen

Die Schilerlnnen kénnen sich aktiv auch an langeren Gesprachen uber eine grolle

Bandbreite von Themen allgemeinen oder personlichen Interesses beteiligen. In

ihren Beitrdgen greifen sie auf ein breites Spektrum sprachlicher Mittel zurack, um

eigene Gefuhle, Gedanken oder Positionen differenziert zum Ausdruck zu bringen
bzw. um auf Beitrdge der Gesprachspartner differenziert zu reagieren. Die

Schulerlnnen kénnen Uber eine groRe Bandbreite von Themen allgemeinen oder

personlichen Interesses  zusammenhangend,  sinnvoll  strukturiert  und

situationsangemessen sprechen und in ihren Redebeitragen und Prasentationen
einen Sachverhalt verdeutlichen bzw. die eigene Position argumentativ Uberzeugend
vertreten.

Die Schulerlnnen kénnen:

- Gefuhle ausdricken und auf GeflhlsauRerungen reagieren, detailliert Uber
eigene Erfahrungen berichten und dabei eigene Gefuhle und Reaktionen

beschreiben,
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eigene Ziele, Hoffnungen, Traume beschreiben bzw. auf Ziele, Hoffnungen
Traume anderer reagieren

ein Gesprach oder eine Diskussion beginnen, fortfUhren und aufrechterhalten
und dabei die Meinung anderer kritisch prufen, bestatigen oder ablehnen

in Gesprachen, Diskussionen und Debatten Gesagtes paraphrasieren, daran
anknupfen und zu Argumenten weiterentwickeln sowie neue einbringen und
diese durch geeignete Beispiele stutzen

in einem Interview konkrete Auskinfte geben und auf spontane Nachfragen
reagieren.

Erwartungen antizipieren und sprachliche Mittel adressaten- und
situationsgerecht einsetzen.

rhetorische Strategien bewusst nutzen, Strategien zur Gestaltung und
Strukturierung sprachlicher AuRerungen einsetzen.

verschiedene Gesprachsflihrungsstrategien bewusst einsetzen.

eine vorbereitete Prasentation zu einem vertrauten Thema gut strukturiert
vortragen und dabei die Hauptaspekte prazise erlautern.

Handlungen von fiktiven Texten, Inhalte von Filmausschnitten und/oder
Horbuchern wiedergeben und analysieren.

von realen Ereignissen berichten und Geschichten erzahlen.

eigene Redebeitrage klar strukturieren.

mit Hilfe von z.B. Gestik und Mimik gezielt AuRerungsliicken schlieRen, bzw.
auf Gestik, Mimik, Intonation im Gesprach achten und selbst gezielt,

z.B. zur Hervorhebung bestimmter Aussagen, einsetzen.

Leseverstehen

Die Schilerlnnen kénnen umfangreichere, komplexere authentische Texte auch zu

abstrakteren Themen verstehen und dabei Hauptaussagen und Detailinformationen

ermitteln, diese Informationen in thematische Zusammenhange einordnen, dabei

gezielt textinterne Informationen und externes Wissen heranziehen und auch

wichtige implizite Aussagen erschliel3en.Die Schilerlnnen kdnnen:

komplexe Aufgabenstellungen und differenzierte Zusammenfassungen von
Unterrichts- und Arbeitsergebnissen verstehen
informative, argumentative, appellative Texte sowie langere, komplexere

Sachtexte lesen und verstehen
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- Thema, Handlungsverlauf, Figuren und die Grundstimmung auch in fiktionalen
Texten weitgehend selbststandig erschliel3en

- mit literarischen Texten und Ganzschriften umgehen und

- typische Merkmale einer Ballade erkennen, Begriffe: Lyrik, Epik, Prosa,
Drama, Lyrisches Ich, Kreuzreim, Paarreim, Schweifreim, umfassender Reim.

- sind vertraut mit einfachen Kurzgeschichten und Erzahlungen (Einfuhrung
grundlegender Begriffe der Inhaltsangabe - Basissatz, Kernaussage,
Handlungsschritte, Sinnabschnitte, Einleitung, Hauptteil, Schluss).

- ihr Repertoire von Leseverstehensstrategien erweitern, um auch Texten in/aus
muttersprachlichen Lehrblchern notwendige Informationen entnehmen zu
kénnen.

- Informationen aus unterschiedlichen Quellen, auch muttersprachlichen
Quellentexten auswerten, sofern diese vorentlastet werden

Empfohlene Lekture: Harry Potter, Die unendliche Geschichte, Der kleine Prinz, Till

Eulenspiegel, Die Abenteuer des Baron Munchhausen, Lécher, Emil und die

Detektive usw.

Schreiben

Die Schilerlnnen konnen klar strukturierte zusammenhangende Texte zu einer

grolRen Bandbreite von Themen allgemeinen oder personlichen Interesses unter

Beachtung relevanter Textsortenmerkmale verfassen. Sie kodnnen ihre Texte

intentions-, situationsgerecht und adressatenspezifisch gestalten. Die Schulerinnen

kdnnen

- in  personlichen  Mitteilungen  Sachverhalte aus dem  eigenen
Erfahrungsbereich darstellen, Geflihle und Reaktionen formulieren.

- zusammenhangend und strukturiert von Ereignissen oder Erlebnissen
berichten und Personen, Dinge, Sachverhalte auch in Einzelheiten genau
beschreiben.

- fir den eigenen Lebens- und Erfahrungsbereich formelle und starker
konventionalisierte Texte, z.B. einfache lineare Erdrterungen, Inhaltsangaben
verfassen.

- mit und in ihren Texten verschiedene Diskursfunktionen realisieren: erzahlen,
berichten, beschreiben, erklaren und Meinungen formulieren, strukturieren,

gewichten und begrinden.
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- Gehortes, Gelesenes, Gesehenes, Erlebtes wiedergeben, in Kernaussagen
zusammenfassen und dazu kritisch Stellung nehmen.

Sprachmittlung

Die Schulerlnnen kénnen in schriftlichen und mindlichen zwei- und mehrsprachigen
Situationen auch langere AuRerungen bzw. Texte zu einem breiten Spektrum von
Themen unterschiedlicher Komplexitat in der jeweils anderen Sprache adressaten-
und situationsgerecht wiedergeben. Dies kann sich auf den gesamten Text, auf
Hauptaussagen oder Details beziehen. Dabei werden die angemessene Wiedergabe
des wesentlichen Inhalts sowie der jeweilige konkrete situative Kontext beriicksichtigt

Verfugbarkeit von sprachlichen Mitteln

Die Schulerlnnen verfugen uber ein breites Spektrum sprachlicher Mittel, die sie
handlungsorientiert,  d.h. intentions- und  situationsangemessen  sowie
adressatenspezifisch einsetzen kdénnen, um rezeptiv wie produktiv mindliche und
schriftiche Kommunikationssituationen sicher zu bewaltigen. Sprachliche Fehler
konnen gelegentlich vorkommen, beeintrachtigen die Kommunikation jedoch nicht
wesentlich.

Wortschatz/Themen- und Erfahrungsfelder

Die Schulerlnnen kénnen produktiv und rezeptiv einen funktionalen und thematisch

erweiterten Wortschatz im Allgemeinen angemessen und routiniert anwenden.

Themenfelder z.B.: Tourismus, Wetter, Tiere und Nationalparks, Okoprojekte,

Ernahrung, Erfinder und Erfindungen, Modeartikel, Erndhrung, Verkehr, Presse usw.

Grammatik

Die Schulerinnen konnen ein gefestigtes Repertoire haufig verwendeter

grammatischer Strukturen einsetzen und haben ein Strukturbewusstsein fir die

deutsche Sprache entwickelt, so dass sie sich u.a. selbst korrigieren kdnnen. Die

Schulerlnnen kdnnen:

- weitere Mdoglichkeiten einsetzen, um Zukunftiges auszudricken, Annahmen
und Bedingungen formulieren, weitere Modalitaten ausdriicken

- Informationen wortlich und vermittelt wiedergeben

- raumliche, zeitliche und logische Beziige innerhalb eines Satzes erkennen
und selbststandig formulieren sowie Handlungen und Ereignisse aktivisch und
passivisch darstellen

- sprachliche Regelhaftigkeiten und Besonderheiten entdecken, beschreiben

und erlautern, Hypothesen bilden und testen
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Themen: Verben — Zustandspassiv und Vorgangspassiv, verschiedene Verwendung
von Partizip | und Partizip Il, Infinitivsatze, Modalverben Finale Angaben (Zweck, Ziel)
— ohne ... zu / ohne dass / ohne und statt dass / statt Temporale Angaben,
konsekutive Angaben, Verben — Konjunktiv |, Zeichensetzung bei Redewiedergabe,
Nominalstil, indirekte Satzfrage mit ob, Stellung von Ort- und Zeitangaben, Stellung
mehrerer Angaben im Satz (TeKaMoLo), Nebensatze und Hauptsatze.

Interkulturelle Kompetenz

Die Schulerlnnen koénnen landeskundliche und geschichtliche Aspekte der
deutschsprachigen Lander benennen und beschreiben und auch in einem ihnen

unbekannten deutschsprachigen Umfeld situationsbezogen korrekt reagieren.

4.3.5 Klasse 8

Ziel des Unterrichts Deutsch als Fremdsprache in der Klasse 8 ist es, die
Schilerlnnen zu einem Mindestsprachniveau B2 laut dem Gemeinsamen
Europaischen Referenzrahmen zu fiuhren, Gber die Auseinandersetzung mit Lektiren
bereits einzelne Elemente der Niveaustufe B2+/C1.

Horverstehen/Hor-Sehverstehen

Die Schulerlnnen konnen umfangreichere, komplexere AuBerungen und
authentische Hor- bzw. HOr-Sehtexte auch zu abstrakteren Themen verstehen. Sie
kbnnen ein allgemeines Textverstadndnis aufbauen, Hauptaussagen und
Einzelinformationen  entnehmen, diese Informationen in  thematische
Zusammenhange einordnen und dabei die konkreten textkommunikativen
Zusammenhange berticksichtigen. Dabei ziehen sie gezielt textinterne Informationen
und externes Wissen heran. Sie kdénnen Hor- bzw. Hor-Sehtexten auch wichtige
implizite Informationen entnehmen und ein erweitertes Repertoire von Horstrategien
anwenden.

Sprechen

Die Schilerlnnen kénnen sich aktiv auch an langeren Gesprachen Uber eine grolie
Bandbreite von Themen allgemeinen oder personlichen Interesses beteiligen. In
ihren Beitrdgen greifen sie auf ein breites Spektrum sprachlicher Mittel zurick, um
eigene Geflhle, Gedanken oder Positionen differenziert zum Ausdruck zu bringen
bzw. auf Beitrage der Gesprachspartner differenziert zu reagieren. Die Schulerinnen
konnen uber eine grole Bandbreite von Themen allgemeinen oder personlichen

Interesses zusammenhangend, sinnvoll strukturiert und situationsangemessen
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sprechen und in ihren Redebeitragen und Prasentationen einen Sachverhalt

verdeutlichen bzw. die eigene Position argumentativ Uberzeugend vertreten. Die

Schulerlnnen konnen:

Sprachvarianten unterscheiden.

sich themenbezogen und konstruktiv in Gesprache einbringen.

die  eigene Meinung nachvollziehbar und auf Argumente
gestutzt vertreten.

Argumente nach Kriterien gewichten, ordnen und durch
Beispiele erlautern.

in Kontroversen eigene Meinung vertreten.

Gesprache selbst moderieren (Pro- und Kontra-Diskussion).

einen Kurzvortrag uber ein vorbereitetes Thema halten.

sich in komplexeren Kommunikationssituationen angemessen

ausdrucken.

Leseverstehen

Die Schulerlnnen konnen:

Texte kursorisch und intensiv lesen; Inhalte, Thema und Aussage eines Textes
erfassen.

aus dem Kontext von Wortbedeutungen ableiten.

wesentliche Merkmale von dramatischen Texten erkennen
Personenkonstellation analysieren und literarische Figuren charakterisieren.
literarische Stilmittel am Beispiel ausgewahlter lyrischer und poetischer Texte
erkennen und deuten.

zwischen den verschiedenen Versformen und Metren differenzieren.
wesentliche sprachliche und formale Darstellungsmittel auf ihre Funktion hin
untersuchen.

ausgewahlte Szenen und ihre Bedeutung fur die Handlungsentwicklung
erkennen und deuten.

Personenkonstellationen erfassen.

Personen charakterisieren und ihre Bedeutung fir die Entwicklung der
Handlung erkennen und deuten.

wesentliche sprachliche und formale Darstellungsmittel auf ihre Funktion hin

untersuchen.
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Im Umgang mit nichtliterarischen Texten (Sachtexte) kdnnen die Schilerlnnen:

- die wesentlichen Merkmale von Sachtexten benennen.

- altersgemalle Sach- und Gebrauchstexte auf ihre Funktion hin untersuchen.

Schreiben

Die Schulerlnnen kénnen:

- eine einfache Sachtextanalyse (einschliellich kurzer Stellungnahme)
verfassen.

- Methoden der Textuberarbeitung anwenden.

- Texte unter Berlcksichtigung bestimmter inhaltlicher und formaler Vorgaben
planen, schreiben und Uberarbeiten.

- einfache Inhaltsangaben schreiben (Kernaussagen erfassen).

- wichtige Argumente in die eigene Argumentation aufnehmen und erweitern.

- Argumente analysieren, werten und gewichten.

Sprachbewusstsein

Die Schulerlnnen kdnnen:

- die Regeln der deutschen Sprache weitgehend korrekt anwenden.

- die verschiedenen Funktionen der Modalitat sachgerecht verwenden.

- verschiedene Ausdrucksmoglichkeiten fur Modalitat erkennen und nutzen
(Standard-, Umgangs-, Jugendsprache).

- private und 6ffentliche Kommunikationssituationen unterscheiden.

- die Rede eines Dritten in der indirekten Rede wiedergeben.

- den Konjunktiv der indirekten Rede als Mittel der Distanzierung beschreiben
und benutzen.

- die Verben der Sprechhandlungen bewusst einsetzen.

Grammatik

Die Schulerinnen kdnnen ein gefestigtes Repertoire haufig verwendeter

grammatischer Strukturen einsetzen und haben ein Strukturbewusstsein fir die

deutsche Sprache entwickelt, so dass sie sich u.a. mit Hilfe der Fehleranalyse

kontrollieren und sich nach individuellen Fehlerschwerpunkten selbst korrigieren

kénnen. Die Schulerlnnen kénnen:

- grammatikalische Kenntnisse hinsichtlich der Syntax funktional anwenden

- Satzarten erkennen
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- Themenschwerpunkte:  Attributsatz, = Adverbialsatz,  Partizipial- und
Infinitivsatze, Funktionsverbgefuge, Verben mit Prapositionen, Konjunktiv | und

[I, Futur Il, subjektive Bedeutung der Modalverben

Interkulturelle Kompetenz

Die Schuilerlnnen koénnen ihre eigenen kulturellen Lebenserfahrungen mit dem
Umfeld deutscher Gastfamilien vergleichen und sie in die Gastfamilie einbringen,
wodurch sie vertiefte Einblicke in deutschsprachige Alltagswelten erhalten.

B1 (+)

|8 Klasse
I7 Klasse

I6 Klasse

Al (*)
(A1)
A I S. Klasse
IVorkurs

Progression im s-Zweig gemal3 europdischem Referenzrahmen und Sprachstandserhebungen
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IV. Gymnasium: Jahrgange 9-10
1. Vorbemerkung
Mit dem Ubergang in die neue Jahrgangsstufe werden die Schilerlnnen der
bisherigen Klassen neu zusammengestellt und in gemischte Klassen eingeteilt. Der
DaF-Unterricht (Deutsch als Fremdsprache) findet somit in heterogenen Lerngruppen
statt, in denen Schilerinnen des m-Zweigs und des s-Zweigs gleichermalien

vertreten sind.

2. Ubersicht der Niveaustufen

Der DaF-Unterricht in den Klassenstufen 9 und 10 ist darauf ausgerichtet, die
Schulerlnnen systematisch auf das Niveau C1 vorzubereiten. Ab Klassenstufe 9
werden die sprachlichen Kompetenzen gezielt im Bereich B2 (+) erweitert und
gefestigt. Parallel dazu flieBen zunehmend Inhalte und Anforderungen der
Niveaustufe C1 in den Unterricht ein. Ziel ist es, bis zum Ende der 10. Klasse das

Niveau C1 zu erreichen.

3. Sprachforderung DaF in den Klassenstufen 9-10

Da der DaF-Unterricht mit dem Eintritt in die gymnasiale Oberstufe endet, liegt in den
Klassenstufen 9 und 10 ein besonderer Fokus auf der Férderung selbstgesteuerten
und nachhaltigen Lernens. Die Schulerlnnen werden darin unterstitzt, eigene
sprachliche Schwachen — beispielsweise im Bereich Wortschatz, Grammatik oder
Ausdruck — zu erkennen und gezielt daran zu arbeiten. Hierzu werden im Unterricht
vielfaltige Strategien und Methoden vermittelt und eingeubt, etwa der Einsatz von
Korrekturlisten, das Fuhren von Lerntageblchern oder die Nutzung digitaler Tools zur
Sprachreflexion und -weiterentwicklung. Ziel ist es, die Schilerlnnen zu befahigen,
ihre Sprachkompetenz zunehmend eigenverantwortlich weiterzuentwickeln.

Ein weiteres zentrales Anliegen in diesen Jahrgangsstufen ist weiterhin die enge
Verzahnung mit dem Fach DaM. Gemeinsames Ziel ist es, sprachliche
Anforderungen und thematische Schwerpunkte des DaM-Unterrichts vorzuentlasten

und zu unterstitzen.

Klasse: 9 10
Stunden: 2 1
Deutsch als Fremdsprache (DaF)

Stunden: 4 4
Deutsch als Muttersprache (DaM)
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